Sociologie

Les rapports a la norme
pédagogique : le cas des SES

Thomas BENATOUIL, éléve de 'ENS (UIm)

NDLR : I'un des paradoxes des sciences economiques et sociales a éte,
jusqu’a une date récente, notre incapacité a nous « objectiver », a prendre un peu
de distance pour essayer de mieux comprendre qui nous sommes
et ce que nous faisons. Si I'on excepte les travaux de I'équipe d’Elizabeth Chatel
a I'INRP sur la fagon dont on enseigne le marché dans les classes,
qui révélaient deja une grande distance entre les discours et les pratiques,
nous savons tres peu de chose sur les moeurs de notre tribu.

L'article qui suit, extrait d'un mémoire de DEA rédigé a la suite d’'une enquéte

de terrain, constitue un bon exemple de ce que I'on peut souhaiter voir se multiplier
a l'avenir : un bon exemple justement parce qu'il s'agit d’'un regard extérieur
et d’une enquéte de terrain, mais a multiplier car il faudra ensuite élargir
I'échantillon et varier les angles d’analyse. Nous remercions Thomas Bénatouil
de nous offrir ce premier miroir, ou plutot ces premiers miroirs,
car notre image collective s’y trouve comme diffractée.
Cet article est issu d’'une enquéte réalisée durant 'année scolaire 1995-1996,
dans le cadre d'un DEA de sociologie (EHESS)
dirigé par Monique de Saint-Martin.

difficultés théoriques et les aspects subalternes, routiniergnquéte qui reste trop limitée pour

empiriques propres a touterebutants du métier; d’autre part, leorétendre apporter des résultats
étude sur les enseignants. La misgsque inverse — encore plus diffici-objectifs ou définitifs. Si nous ne
en garde de Stéphane Beaud éé a éviter — consistait, sous prétextprétendons pas faire «découvrir»
Florence Weber dans leur article sude tordre le baton dans I'autre sengux enseignants de SES la diversité
le «métier de professeur» vauta prendre systématiquement le poirdes rapports a la discipline et des
doublement lorsqu’'un sociologuede vue des professeurs dont nousonditions d’enseignement de leurs
prétend étudier des professeurs dsommes le plus proches et a resteolleégues, nous espérons fournir des
sciences sociales: «d'une part, emveugles a la diversité des attitudesstruments d’analyse de ces phéno-
tant que producteurs de savoir, leet des contextes» (Beaud et Webemeénes. Dés lors, nous préférons
risque majeur était de prendrel992, p. 59). revendiquer, plutdt que regretter, I'in-
de haut ces “petits intellectuels”Nous avons essayé d’éviter ces biadifférence relative de notre enquéte
que sont les professeurs, de lest il nous semble donc que les I'égard des débats passés ou pré-
regarder soit avec une condescerecteurs dOEES quels que soient sents sur le rdle et I'avenir des SES
dance pleine de compassion, soiteurs «rapports aux SES », trouvedans I’enseignement secondaire.

C ette enquéte a rencontré leavec un mépris ironique pourront un intérét «réflexif» a cette
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Nous ne sommes pas enseignant dgne durkheimienne est la plusla sociologie de I'éducation en France
SES et il ne nous appartient donc pasystématiquement développée, par last cependant assez réductrice.
de déterminer les usages pédaggrésence massive dans I'ceuvre dB’abord, elle surestime la rupture
giques ou polémiques qui peuvenBourdieu a la fois de I'’école commeavec la «wociologie de la reprodtc
étre faits de nos analyses. objet et des concepts issus de ['angion» dont les conclusions sur les
Outre l'intérét «éflexif» de cette lyse du systéme scolaire (violencanégalités scolaires sont gement
enquéte, il nous semble que, du faisymbolique, capital culturel, etc.). maintenues méme si I'échelle d'ana
méme de son caractére provisoire &omme |'écrit Bourdieu, koin lyse est modifiée. Si on esentré
non exhaustif, ce texte peut avoir urd’étre cette sorte de science applidans les classesou dans les établis
intérét sociologique (ouméthode quée, donc inférieure, et bonnesements, c’'est toujours pour com
logique» comme on dit aujourd’hui), seulement pour les pédagogues, quarendre qui y entre et qui en sort. En
puisgu’il propose non pas des conclul’on avait coutume d'y vojla socie  ce sens, la remarque suivante de Basil
sions mais un travail d’élaborationlogie de I'éducation] se situe auBernstein a propos deskéories
de critéres, de mise en relatiorfondement d’'une anthropologiegénérales de la reproduction cultu
de facteurs. Il laisse apparaitre legénérale du pouvoir et de la Iégiti relle» vaut aussi pour la sociologie
opérations de construction demité: elle conduit en éét au prin  frangaise de I'éducation plus récente
catégories et de corrélations sociolocipe des “mécanismes” responsables... elles semblent davantage concer
giques, au lieu de ne fournir quede la reproduction des structuresiées par I'analyse de ce qui est repro
les résultats qu’elles ont permissociales et de la reproduction desluit dans, et par I'éducation, que par
d’obtenir. structures mentales (Bourdieu, [I'analyse interne de I'instrument et
Nous tenons a remercier Moniquel989, p.13). Déd es HéritiersetLa du support de reproductiota nature
de Saint-Martin pour ses conseils touRepoduction Pierre Bourdieu et particuliere d’un discours spécialisé
au long de notre enquéte, Stéphandean-Claude Passeron avaient aingBernstein, 1992, [20). De ce point
Beaud pour son aidesur le terraie  développé une sociologie de I'écolede vue des contenus et des pratiques
et tous les enseignants de SES qui oftindée sur le principe dd’'autono- de I'enseignement, les nouvelles
accepté de nous parler de leur métiemie relative> du systéme scolaire parapproches marquent peut-étre une
rapport au systéme social et deféef régression par rapport a Iaeciolo

SOCIOLOGIE social spécifjue de cette autonomie,gie de la reproduction qu’'elles rédui
DE L’EDUCATION en particulier la Iégitimation scolaire sent trop vite a I'analyse statistique des
ET SOCIOLOGIE des inégalités sociales. Cette secianégalités sociales devant 'école, négli

- logie s’est développée dans legeant en particulier les travaux sur la
DE LA PEDAGOGIE contexte trés polémique du débat suwwommunication et I'action pédago
La sociologie de I'éducation ales inégalités scolaires, contre legiques sur les valeurs du systeme
souvent prétendu, en France, a uniéories marxistes d’'une part et celles’enseignement francaisou sur les
certaine hégémonie dans la socioloissues de kindividualisme méthe «catégories de I'entendement prefes
gie, probablement pour des raisonslologique» d’autre part. sorab> (Bourdieu, Saint- Martin, 1965,
lies a la place de I’Ecole dansOr il semble que, depuis les année$970 et 1975)Finalement, que I'on
I'histoire et la société francaisesquatre-vingt, la sociologie francaises'intéresse autkavail pédagogique
depuis la Toisiéme République. de I'éducation ait abandonné se®u au fonctionnement local des-éta
Méme si Durkheim est plus connuprétentions a 'hégémonie théoriqueblissements scolaires, le véritable point
pourlLe SuicideouDe la division du et empirique au prdfd’une diversi commun a toutes ces approches de
travail social c’est & la sociologie fication et peut-étre d’'une dispersiori’école semble étre la focalisation sur
historique des systémes d’enseignedes perspectives. En ouvrant lzote les éléves en tant qu’acteurs ou-pro
ment qu'il attribue la capacité noire» des inégalités sociales devantuits du systéme éducatif. C'esttou
d’expliquer les caractéres dgénie I'Ecole, en cherchant a idenéfiles jours Basil Bernstein qui note ainsi &
nationab frangais (Durkheim, 1990 processus divers par lesquels ellepropos de Bourdieu et Passeron gu'ils
(1938), p.315-316). Durkheim fonde se construisent, la sociologie dexs’intéressent moins aux relations a
en efet I'approche de I'école comme I’éducation est entrée dans les l'intérieur de la communication péda
une institution de socialisation c’est-classes ou a analysé les programmegogique qu’a laelation ala commu
a-dire comme une instance dépenscolaires, les comportements desication pédagogique, c’est-a-dire aux
dante du champ social dans lequelivers agents, des familles aux enseilispositions diérentielles des récep
elle est située, qui a par ailleurs urgnants en passant par les éléves. C'asturs(elles-mémes fonction de leur
effet propre déterminant dans ledans ce contexte que nous avongositionnement social) a I'égard de la
fonctionnement de ce champ socialentrepris de travailler sur le travailcommunication pédagogique légitime,
C’est dans la sociologie de Pierrgpédagogique des enseignants de SE&.aux diférentes perceptions qu'ils ont
Bourdieu que cette perspective dori Cette interprétation de I'évolution dede celle-ch (Bernstein, 1992). 21).
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Ce qui manque ainsi a la sociologieou les spéciités du corps enseignantprincipal de ce travail. Nous avons
de I'éducation, c’'est peut-étre unesont des éléments déterminants dangalisé dix-neuf entretiens avec des
sociologie de la pédagogie, c’est-ala construction du travail pédago enseignants de SES. Ces dix-neuf
dire une analyse degmetteurs, gique qui s'efectue au sein de cetteenseignants travaillent dans six
des diférentes pratiques pédago discipline. Les sciences économique$ycées un au lycée A dans la ban
giques des enseignants, des discit sociales (SES) fodient un terrain lieue ouest de Paris, deux au lycée B
plines enseignées ou des discourassez favorable a I'étude du travaik Paris, quatre au lycée C et quatre
pédagogiques. On retrouve peut-étreédagogique des enseignants dau lycée D situés dans une ville
ici un jeu d'influences anglo- secondaire. En &ft, de création moyenne a 45 km a I'est de Paris,
saxonnes puisgu’il semble que I'eth récente, concentrées dans les lycéais au lycée E dans la banlieue nord
nographie américaine de I’écoled’enseignement général, matiére prinde Paris, cing au lycée F dans la-ban
(Coulon, 1993) ait eu, depuiscipale d’une fiére conduisant au bac lieue ouest de PatisDeux des lycées
quelques années, plus d’'infihce en calauréat, les SES ont toujours faithoisis sont situés en zone d’éduca
France que la sociologie anglaise qupreuve d’une certainesuractivité tion prioritaire (lycée C et lycée E,
a justement développé une véritablpédagogique caractéristique de soit sept enseignants) et trois dans
sociologie de la pédagogie (Bernsteinépoque de leur création. Ces spécides quartiers du centre de Paris ou
1992) (Forquin, 1989). Comme I'écrit ficités historiques permettaient, d'unedes communes aisées de la banlieue
Lise Demailly «La littérature socio part, d'observer dans le cadre des SE@ycées B, F et A, soit huit ensei
logique relative & I'éducation abondeles processus de construction du tragnants). Quant au lycée D, il est situé
en études sur I'histoire de l'institu vail pédagogique propre aux enseidans le centre-ville et a une bonne
tion, sur celle des idées pédagogiquegants de cette discipline et, d’autrgéputation, possede plusieurs classes
sur le rapport entre le systéme scopart, imposaient une problématisatiorpréparatoires mais accueille une popu
laire et le systeme social, sur lespéciale qui a émgé au cours du tra lation socialement hétérogéne prove
caractéristiques sociales et idéolovail de terrain et de I'analyse des donnant du centre-ville aisé, des petites

giques du milieu enseignant. Mais lesées recueillies. communes rurales des alentours et du
pratiques professionnelles sont peu quartier HLM voisin ou logent des
explorées. Cette lacune tient a url‘_’ENQUETE familles assez défavorisées.

aspect essentiel de I'acte pédagogique Pour donner une idée de I'équilibre

A1

scolaire son caractére “privé” [...] Pour aborder le travail pédagogiquelu corpus d’entretiens par rapport au
Une autre raison de la méconnaisen SES, nous avons eu recours a troigveau des lycées, on peut mettre en
sance des pratiques pédagogiques esturces complémentairedes docu relation les résultats généraux au-bac
gu’elles sont I'objet de multiples dis ments sur la discipline, des entretiensalauréat (session 1995) et le nombre
cours» (Demailly, 1984). En d&t, semi-directifs avec des enseignantg’enseignants interrogés dans chaque
malgré l'intérét de Durkheim pour la quelques observations de cours. Lelycée (tableau 1). Méme s'il ne s’agit
pédagogie, il existe une véritable divi documents comprennent des articlegue des résultats de la derniére ses
sion du travail d'observation et desur les SES tirés deEESou des sion et non d’'une moyenne des-der
conceptualisation en ce domaine. Lananuels scolaires’ihtention initiale niéres années, ces dhifs donnent
sociologie de I'éducation n’étudie lesd’effectuer des observations de coursine idée de la maniere dont est percu
enseignants qu’en tant qu'ils contri a rencontré assez vite des obstaclds niveau de I'établissement par les
buent a construire les parcours-scoet des refus plus ou moins expliciteenseignants et les familles en parti
laires des éleves (effet-maitre», de la part de nombreux enseignantsulier au cours de I'année scolaire
la notation, etc.) ou en tant que proC’est seulement a lanfidu travail de 1995-1996 pendant laquelle nous
fession ayant son ganisation et son terrain gu’'une enseignante de SES avons enquété. On peut constater que,
idéologie, alors que la recherche emccepté que nous assistions a sesir dix-huit professeurs interrogés,
pédagogie et la didactique monepocours. Nous avons pu ainsi assister a
lisent 'analyse des disciplines enseicing heures de cours, en terminale_
gnées, des pratiques pédagogiques @i en seconde. Le faible nombr
de la formation des enseignantsd’heures ne perr_net_ glo_nc pas de tirelr Nous avons anonymiseé les ycées (de A & F)
Nous avons donc voulu, dans ce trade conclusions signdatives de I'ob  gans rordre ot nous les avons découverts
vail, négliger pour une fois les élévesservation qui nous a néanmoins été cours de notre enquéte. o
s . . Les enseignants de SES de chaque lycée ont été
et nous concentrer sur les enseitres utile: elle nous a permis de ;ages par ordre d'anciennete. Leur nom a été
gnants. C’est pourquoi nous avonsc«recontextualises dans le cadre et remplacé par une letire correspondant a leur lycée
jugé nécessaire d’étudier les enseies contraintes édctives du cours ¢ Sre 2 et = Lensraien & veee
gnants d’'une discipline particuliereles analyses conduites a partir dese pius, nous avons pris le parti de ne pas indiquer
dont I'histoire scolaire, les normesentretiens. e P e ol toutes fes

pédagogiques, l'identité intellectuelleLes entretiens constituent le matériaunseignantes sont donc appelées « M.
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sept enseignent dans un lycée ayamltes enseignants (souvent par compaésultats équivalents, le lycée D et le
un taux de réussite au bac supérieurraison avec le lycée C) d'étre un borlycée E ne sont donc pas percus de
80% et onze dans un lycée ayant utycée de centre-ville, un de cesa méme maniére par les enseignants
taux de réussite inférieur a70 Ce «beaux lycées dont parlent Sté du fait de leur situation géographique
déséquilibre est compensé par le fapphane Beaud et Florenceeler et de leur catégorie administrative (le
que le lycée D a la réputation aupré¢Beaud et Weber 1992, p.62). A lycée E est située dans une ZEP).

Tableau 1. La réussite au bac en 1995 dans les lycées étudiés

B F A D E C Nationaux
Bac ES 1 (37) Il (126) Il (64) IV (66) IV (52) VI (69) 73,00%
Toutes sections 1 (319) I (348) Il (135) IV (262) IV (227) VI (324) 75,10%
Nombre d’entretiens 1(+1) 5 1 4 3 4

I:+de 90%. Il: de 80 a 89%. IV: de 60 a 69%. VI: moins de 50 %. Entre parenthéses, le nombre d’éléves présentés.
Source : Bac: les résultats par lycée, J. Lamoure, Marabout-Le Monde.

Il n'est pas question de prétendretillon » comprend des surreprésentdoir expressément, interrogé que des
avec dix-huit entretiens, a une queltions trop importantes (eu égard a sanseignants titularisés et il nous a
conque représentativité deerpus> taille) d’'une certaine catégorie d'en fallu en tenir comptemanque en
d’entretiens. Néanmoins, pour donseignants par rapport a d'autregffet a notre analyse le cas de
ner une idée de ses spémits, on a (tableaw). On constate alors que led’enseignant maitre auxiliaire qui n'a
comparé certaines de ses caractérigéfauts principaux de notre corpuspas encore passé les concours de
tiques a celles de la population desant statistiquement que par rappontecrutement (CAPES, agrégation)
enseignants de SES dans les lycéésnotre sujet, sont 'absence de maitrgui sont les institutions &itielles
publics en 199/05. auxiliaire et la surreprésentation desl’'inculcation des normes pédago
On peut ainsi vérifir si cet €chan  agrégés. Nous n'avons, sans levoigiques d’une discipline.

Tableau 2. Le corps des enseignants de SES et le corpus d’entretiens

Effectifs Femmes —de 30 ans + de 50 ans Titularisés Agrégés
Population 3270 43% 25,4% 9,9% 89% 13%
Echantillon 18 38,8% (7) 27, 7% (5) 11,1% (2) 100% 27,8% (5)

Source : Bulletin du SNES—groupe SES, supplément au n° 404 du 28 juin 1994 de I'US (hebdomadaire du SNES).

Lorsqu’une discipline telle que les génération des années soixante-dixhéritiers» (logique «ociale»), ins
SES émage a partir d'un projet scien en matiére d’enseignement, c’estription des SES dans la formation
tifique, scolaire et politique qui se une génération qui est entrée edu citoyen (logique civique»).
réalise par une réforme de I'institu enseignemente dis bien “entrée Cependant, I'histoire de la discipline
tion scolaire, il n’est pas surprenanten enseignement”, pour des raisonsaintenant trentenaire explique aussi
gue les individus qui participent a cettetrés lagement idéologiques. le fait que tous les enseignants de
histoire appartiennent a ce quel’histoire institutionnelle et intellec SES ne correspondent pas a cette
Mannheim nomme une mémenrité tuelle des SES, que nous n'avons pasfigure idéale>. Pour le montreiil

de génération: «La méme jeunesse besoin de rappeler ici, a donné raidallait analyser précisément les
orientée par rapport a la méme prosance a unefigure» de I'enseignant parcours scolaires et professionnels
blématique historique actuelle vit dansde SES politiquement et pédagogipar lesquels les enseignants de SES
un méme “ensemble générationnel”’ quement engagé et a umedele que nous avons interrogés sont
les groupes, qui, a l'intérieur d’'un pédagogique de la discipline, bien «entrés en enseignementpour
ensemble générationnel, s'approprientonnu des lecteurs d2EESet que mettre en lumiére la diversité des
differemment ces expériences constinous avons décrit en distinguant troisapports des enseignants de SES a
tuent diférentes “unités de généra «logiques»>: «méthodes inductives leur métier et construire une typelo
tion” dans le cadre du méme ensembleentrées sur I'éleve (logiquepéda gie qui pourrait étre ensuite utilisée
générationneb (Mannheim, 1990, gogique»), volonté pédagogique depour décrire les dié€rents rapports
p.60). Comme me I'explique MA1 s’adresser aux éléves socialemergossibles des enseignants a leur
(enseignant de SES depuis 196Qja« défavorisés et non pas seulement auwkiscipline.
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Les « entrées «premiere génération que nous sciences économiques, c’était

en enseignement» venons de décrire est arq:iﬁzlle. En I'époque d’ur_1 certa_lin fnilitantisme.
effet, on constatera facilement, enJe me souviens, il n’y a pas une

Parmi les dix-neuf enseighants decomparant les ages des enseignantsatnée de ma scolarité sans gréve,
SES interrogés, six ont quinze ans oleur ancienneté en SES, que la-cordans mon cas des manifestations
plus d’ancienneté dans I'enseignerélation n’est pas linéaire. Certaindycéennes puis étudiantes.
ment des SES et peuvent donc-préenseignants sont plus vieux queéReste alors a considérer les sept
tendre appartenir a lagénération des M. B2 ou M.F2 et ont enseigné enseignants qui ont une trajectoire
années soixante-dix Nous pouvons moins longtemps qu’eux en SES owcindirecte», c’est-a-dire qui ont
considérer rapidement les réponsedans une autre discipline. Ces décaexercé une autre profession avant
gu'ils ont données a la question lages indiquent encore une fois degelle d’enseignant de SES. Parmi eux,
«Comment étes-vous devenu enseidiversités dans les trajectoires qubn peut distinguer deux situations.
gnant?». Sur ces six enseignantsmeénent a I'enseignement des SESVIMeSE3 et C4 ont d’abord fait des
quatre (M.A1, M. F1, M. B2, M™e | a spéciftité des six enseignants quedtudes qui ne les menaient pas a
E1) me font part de I'importance denous venons d’évoquer réside dankenseignement (DEA d’analyse et
la motivation politique dans leur ren le fait que, depuis le début de leumpolitique économique et école de
contre avec les SES. M1 me dit carriére professionnelle, ils sont procommerce) et ont travaillé dans
par exemple «J'ai choisi d’ensei fesseurs de SES, méme si leur projéentreprise c’est seulement ensuite
gner en réaction aux anciennes-pranitial les orientait parfois vers une qu’elles se sontkeconverties dans
tiqgues pédagogiques, quand j'étaigutre professionleur parcours sera I'enseignement des SES, la premiére
lycéen, je ne voulais pas étre prof, 6&ommé «irect». Parmi les douze comme maitre auxiliaire a son retour
est passé par |, c’est idéologique..autres enseignants, cing n'ont exercées Etats-Unis ou elle avait été ensei
J'ai des grands-parents et des grandaucune profession avant celle dengnante bénévole, la seconde comme
oncles qui étaient instituteurs de lsseignant de SESMM. F4, E2, F5, certifiée aprés une expérience déce
Troisieme République. Mmesp2 et C3. Cependant, parmivante dans une entreprise. MBIL,
Cependant, si quatre des six enseeux, seuls MMF4 et E2 ont vérita C2, D3 et M"® D4 appartiennent &
gnants ayant plus de quinze ans d'arblement une trajectoireskandarch:  trois générations difrentes (ils ont
cienneté en SES invoquent un engadls passent le CAPES de SES apregespectivement cinquante et un ans,
gement politigue comme ayantune maitrise d’économie. Les troisquarante et un ans, quarante et un ans
déterminé leur choix du métier deautres enseignants ayant une traje@t vingt-six ans) et ont commencé a
professeur de SES, il n'en reste patoire «directe» ont abouti a I'ensei enseigner dans d’autres disciplines.
moins que les parcours par lesquelgnement des SES a partir d'un projeNous les qualifierons detrans
ils sont devenus enseignants sorprofessionnel qui ne les y conduisaifuges». On se rappellera gu'une
assez divers. MM1, F2, Al et '®  pasa priori, comme M.B2 et M"® grande partie des premiers ensei
E1 ont un parcours que I'on peutCl. MM C3 pensait travailler dansgnants de SES (comme NB1)
nommer «standard puisqu’ils I'entreprise aprés sa maitrise d’AES étaient des transfuges en prove
deviennent enseignants directemer¥l. F5 a suivi un DEA de coopéra nance de I'histoire-géographie et des
aprés une maitrise d’économie qution et développement etD2 a STE, méme si nos quatrdrans
est le diplome le plus courant chezommencé comme maitre auxiliairefuges» ne font pas partie de cette
les enseignants de SES. En revanchaprés un DEA de sociologie et-ra génération. Au départ, W D4 a fait
M. B2 et M™C1 se destinaient a unevaille a une these. Faute d’'unun BTS puis a passé le CAPES de
autre carriére, exigeant des étudemeilleur terme, nous désignerons cegestion au lycée D, elle enseigne
plus longues et aboutissant a des-podrajectoires «irectes>» comme celle ainsi la comptabilité et les SES.
tions plus élevées dans la hiérarchide «convertis», pour la distinguer M. D3 a une maitrise d’économie
sociale (ENA haut fonctionnaire des trajectoires girectes> des six appliquée et a d’abord enseigné les
pour M.B2, droit. magistrature pour enseignants qui ont un parcoursnathématiques puis les SES, disci
MmMeC1) et c'est par hasard qu’ils  «standarch. On notera pour y reve pline dans laquelle il passe le CAPES
sont devenus enseignants de SES, oér plus loin que MM.E2, F4 et F5 interne. M.C2 a d’abord été maitre
qui n'a afecté en rien leur engage ont commencé a enseigner les SE8uxiliaire en college, enseignant
ment dans leur métier qui est trés fortau milieu des années quatre-vingtd'histoire et de francais, a été titula
On constate donc déja, sur ces sirnt respectivement trente-quatrerisé sur liste d’aptitude. Ces quatre
enseignants de lgpremiere généra trente-huit et trente-sept ans et invoderniéres années scolaires, il était en
tion», que, indépendamment de laguent tous une fifité politique a formation continue. Quant a N1,
motivation politique ou idéologique I’égard des SES. Comme le ditaprés vingt ans d’enseignement des
pour enseigner les SES, des trajedVl. F4: «J'avais des motivations per mathématiques (maitre auxiliaire
toires diverses se dessinent, €atte  sonnelles d’ordre politique pour lespuis certifi€), il passe une maitrise
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d’économie et un DEA puis lI'agré dans notre corpus, que pour desnaitre auxiliaire a laifi des années
gation externe de sciences socialegnseignants ayant moins de dix ansoixante-dix au moment ou il y avait
Nous avons donc distingué quatral’ancienneté dans la discipline.trés peu de postes mis au concours
catégories de trajectoires menant &ependant, il est évident que la typodu CAPES (trente postes en 1980).
l'enseignement des SES<tandarch, logie obtenue est trés simple et I'on dl a donc passé des concours admi
«converti», «reconvertk, «trans  pris en compte d’autres critéres lorsnistratifs, a travaillé comme attaché
fuge») et nous avons résumé cett@u’on a utilisé cette typologie pourd’administration, a été admissible au
classification dans le tableau 3 quiexpliquer les rapports des enseignantSAPES en 1983 (le nombre des
met en rapport I'ancienneté des enseau modéle pédagogique des SES (nquostes au CAPES est remonté a 152
gnants en SES, leuentrée en ensei seulement 'origine sociale mais aussen 1982) et a été admis en 1984
gnemeny, la présence d’'une meti la distance sociale entre I'enseigneété recu a I'agrégation en 1992. Mal
vation politique et la possession d’'unenent de SES et le projet professiongré son projet initial, nous I'avons
maitrise d'économie. On peut constanel initial pour les convertis, les considéré comme ayant une trajec
ter que la motivation politique estreconvertis et les transfuges). Qutoire de «converti» parce que son
toujours liée a une trajectoireplus est, dans certains cas complexggemier emploi est celui de maitre
«directe» et a une ancienneté en SE8omme celui de MF3, des catégo auxiliaire en SES et que son détour
supérieure a dix ans, alors que les traies plus fnes s’imposeraient. Aprésne I'a pas fait sortir de la fonction
jectoires 4ndirectes> n'apparaissent, un DESS d'urbanisme, M3 a été publique.

Tableau 3. «Entrée en enseignement» et ancienneté en SES

20 ans Entre 15 Entre 10 Entre 5 ans Entre 1 an
ou plus et 19 ans et 14 ans et 9 ans et 4 ans
Trajectoires Al|F1L|Cl1|B2|E1|F2|F3|F4|E2|F5|D1|D2|C2|D3|D4|C3|E3|C4
. Standards | X | X X | X X | X
Directe
Convertis X | X X X X X
Indirecte Reconvertis X | X
Transfuges X X | X | X
Motivation politique | X | X X
Maitrise d’économie | X | X X[ X | X[ X | X | X ]| X|X X
Les rapports acces plus facilement que d’autresent ou les professent{Bourdieu et
des enseignants aux normes implicites de ce métierSaint-Martin, 1970, p148). Les

auxquelles ils peuvent ou non se-souconditions de possibilité de cette ana
mettre), on en reste souvent, a-prolyse sont donc non seulement les-des
On voit rarement, en sociologie depos des enseignants, a une hormogériptions précédentes desfdientes
I’éducation, le métier d’enseignantnéité en partie factice ou & deddimensions pertinentes de la soeiali
analysé dans le cadre d'une discidifférenciations administratives sation et de la trajectoire profession
pline, probablement au nom d’'une(grade, ancienneté ou méme discinelle des enseignants de SES, mais
rupture légitime avec les prétentionline réduite a la simple appartenancaussi I’'hnomogénéité des entretiens
a l'originalité des disciplines et dea un groupe spécialisé). C'est cetteomparés d’'une part, nous avons
leurs exégeétes didactiqgues mais peutgnorance desodalitésd’exercice essayé de poser systématiqguement un
étre aussi par soumission a unelu métier d’enseignant que nous voucertain nombre de questions sur la
définition administrative et formelle drions corriger & propos des SE&  spécificité de la discipline, les
de la ¢professiom d’enseignant qui n’est pas impossible de trouver desnanieres d’enseigneles objectifs

en néglige les dimensions propremerindices de la modalité du comporte pédagogiques selon les niveaux, etc.
pédagogiques. Alors que l'idée d’'unment [«C'est-a-dire essentiellement leet, d’autre part, nous avons souvent
«métier» ou d’'un «ble» d’éléve est style et les maniéred dans les rela adopté une positionnraive» mant
guasi automatiquement liée, ertions les plus objectives entre ledestant le moins possible une connais
sociologie de I'éducation, a I'idée pratiques et les opinions et les caracsance approfondie des SES, ce qui
d’'une pluralité de rapports a ce métietéristiques sociologiquement perti incitait les enseignants a ne pas-lais
ou a ce rdle (certains éleves ayantentes des sujets qui les accomplisser implicite leur rapport a la disci

a leur discipline
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pline pendant I'entretien et ce qui nesur ces réalités (Lahire, 1995, p. D4: Alors bon, moi je peux vous le

nous empéchait pas, a la fle 'en  389). rapprocher des sciences sociales que
tretien, de poser éventuellement des jenseigne a mes éléves de seconde
guestions plus précises. L’accés aux normes avec I'économie que je fais aux pre

Ainsi, nous avons cherché a aralyOn pourrait penser que le fait quemiéres. Disons que les sciences
ser le rapport de chacun des ensetous nos enquétés soient titulaires cesociales sont beaucoup plus... ily a
ghants interrogés aurodele péda tifiés ou agrégés exclut la possibilitdheaucoup plus un... comment... un
gogigue» des SES, non pas pourde rencontrer des enseignants quiorizon: “Pourquoi est-ce que vous
juger ces enseignants mais plutésembleraient ne pas avoir eu accéfmites cec? Comment est-ce que vous
pour rompre avec dewprénotions> au modéle pédagogique de la disciconsomme2 etc.”; tandis que I'éco
symétriques présentes parmi lepline. Ce n’est pas le cas, et nousiomie que j'enseigne a mes pre
enseignantsla forte homogénéité du devons maintenant décrire la situamieres, c’est beaucoup plus des-sys
corps des enseignants de SES et 'opion de trois enseignants (D3, témes économiques c'est-a-dire
position nette en son sein d’enseiM. C2, M™e D4) qui sont dans cette “Pourquoi est-ce que I'Etat fait ¢a,
gnhants ordinaires> et d’enseignants situation. On aura compris gu'’il ne pourquoi les entreprises licencient-
«notables. En présentant le modéles’agit pas de vérifier si ces enseielles?” etc.

pédagogique de la discipline commegnants connaissent leur métiefTB: Donc c'est plus proche d’eux les
décrivant les pratiques de tous legcomme pourrait le faire un inspec sciences sociales.

enseignants de SES ou comme niur, un parent d’éléve ou un éléve) D4: Voila, les sciences sociales sont
s’appliguant qu’'a une petite minoritéL'originalité de ces enseignants esbeaucoup plus leur raisonnement. On
d’entre eux, on ne parvient ni aque I'exercice du métier qu'ils ont enessaye de leur rapprocher par
décrire la diversité ééctive des commun avec d'autres enseignantexemple, pourquoi est-ce que vous
enseignants de SES ni le r6le exaale SES n’est manifestement pas relieonsommez telle chose et pas telle
du modéle pédagogique de la discipar eux au modéle pédagogique dautre? etc. Quelle est I'inflence de la
pline dans I'expérience des enseila discipline, n’est pas décrit avec legublicité dans votre consommati®n
gnants. C’est pourquoi, nous avonsermes dficiels et Iégitimes. C'est Tandis qu'avec des premiéres, pour
insisté sur leeapport aux normes par I'analyse de leur rapport a la-dis de I'économie pure, on essaiera plus
de la discipline, construit en combi cipline, que nous pouvons doncd’analyser des tableaux de consom
nant trois criteres d’analyse des entremettre en évidence négativement lanation, sans chercher a savoir moins
tiens: la maniére dont on prendpremiere dimension de la modalitépourquoi les gens font telle chose-plu
contact avec le modéle pédagogiqud’exercice du métierd savoir lac-  tét que telle autre.

de la discipline, les facteurs quicés aux normes pédagogiques desOn comparera cette idée d’umad
influencent I'adhésion a ce modéle eBES sonnement économiguépenser en

les modalités du respect des norme®n a vu que M€ D4 a une trajec tant que consommateuen tant
pédagogiques propres a la disciglin toire de «ransfuges: elle n’a eu qu'utilisateur..» dit-elle aussi) a I'in
Notons toutefois avec Bernard Lahireaucune formation spédifiie en SES sistance de MeE1 ou de MF5 sur
que, malgré les multiples corrélationsni a I'université ni par le CAPES la «formation du citoyen. A propos
que nous allons tenter de mettre epuisqu’elle est enseignante de STEde la maniére de faire cours"®D4
lumiére, da saisie de corgurations Elle ne posséde donc pas le vocabwaffirme alterner les €ours thée
familiales [ici pédagogiques] singu laire pédagogique Iégitime qui per riques» et les «wxercices. Sa
lieres n'a pas (et ne peut avoir) poumet a une partie des enseignants deonception de la pédagogie des
objectif de mettre en évidence des facSES de percevoir et de décrire leuSES» (elle n’'emploie pas le terme)
teurs déterminants ou explicatifs, maiscdifférence spécifjue» vis-a-vis des est en fait plutdt déductive>: «par

de saisir la maniére dont les multiplesautres disciplines. A chaque fois quesxemple quand je leur ferai le taylo
contraintes simultanées et enchevée la questionne sur la spécifé des risme,ils seront assez passifs le
trées orientent les comportements. S'BES, elle me répond par la rechercheemps de leur expliquer ce que
est possible d’écrire des portraitsdu «raisonnement économiquwe c’est, aprés ils seendront compte
familiaux—structurés par des traitsqu’elle a du mal a définir et elle qu'ils en connaissent des applica
retenus comme pertinertqui peu  insiste beaucoup sur la dimensiortions avec le travail a la chaine etc.
vent étre comparés (et comparablegjconomique du programme de

entre eux, dont on peut faire appaseconde, qui est la plus proche de %€
raitre les parentés et lesfdiences, qui se fait en STE. _ o )
les ressemblances et les dissem«TB: Et est-ce qU'il y @ e GrOSSES,picien o roamct dot nommos. st nocn
blances, a partir notamment de typodifférences entre la comptabilité etinspirons du travail de Muriel Darmon
logies, il est illusoire de vouloir appli les sciences sociales dans I'ersef! @ appliaué cetie problématique aux normes

< . , . psychologiques dans I’éducation des jumeaux
quer un modéle mterpretatlf Causagnement ou pé& et & leur réception par les parents des jumeaux.

62 . DEES 109/ OCTOBRE 1997



mais déja quand vous leur parlez d0'B: Et ¢a c’est une originalité de mentarité» Il n'en reste pas moins

taylorisme ils savent pas I'écrire doncvotre matiére ou pas gue le plan du cours sur la famille
savoir ce que c'est, non. (TBDonc D4: Ah non, c’est dans toutes les qu'il vient de terminer (I'entretien a
la ca change) La le mode de travail matiéres» (nous soulignons). lieu dans sa salle de classe et le plan

changera puisgil'faudra un mini-  On retrouve chez MC2 'opposition est encore au tableau) est parfaite
mum de théorie avant de pouvoir entre une approche théorique emment «classique» (les diférentes
faire la pratique (TB: «Combien de termes de #odéle» et de ¢éfé-  fonctions de la famille, les concepts
temps, deux heur@s) Non, il faut rences théoriquesa une approche descriptifs du choix du conjoint, le
pas que ca dépasse trois quartgui part d’'exemples de la vie quoti texte de Frangoise Hérité&wugé sur
d’heure avec un seconde parce qu'adienne «Plus concrétement, je vaisles «mille et une formes de la
bout de trois quarts d’heure vous entiliser davantage des exempledamille»). De plus, MD3 fait réfé
avez laché la moitié, c’est un maxi simples issus du quotidien. Parlantrence a des recherches qu'il a lues et
mum, aprés on leur donne des de la consommation, on va partir degqui I'ont aidé, sur les pratiques péda
exemples dans les textes, exemplegproduits alimentaires. Partir d'élé gogiques dans le cadre du CNDP et
d’entreprises ou c’est appliqué ments concrets qu'ils vivent au guo deDEES Pourtant, le modéle péda
pour qu’ils découvrent tous seuls tidien et qui sont leurs références, jegogique des SES ne semble pas avoir
certains aspects (nous soulignons). m’appuie sur la vie locale, un uni été «ntériorisé» par lui. Peut-étre
Afin de détromper une fois de plusvers qui est families M. C2 afirme  est-ce parce que, comme GR, il a

les apparences de jugement pédaggu'’il a toujours travaillé seul avec destrés peu travaillé avec des collégues
gique négatif porté sur la maniéremanuels et que, n’étant pas paricu«ll y a peu de communication entre
d’enseigner de M€ D4, on notera lierement motivé a I'égard du métier nous, c’est un monde tres fermé.
gu’elle emploie une formule qui sug de professeuta spéciftité des dif L'accés aux normes pédagogiques de
gére qu’elle a pratiqué les instruc férentes disciplines qu'il a pratiquéesla discipline ne se réduit donc pas a
tions qui accompagnent les pro lui est indiférente «Enseigner I'éco  une simple mise en contact avec les
grammes «des exemples... pour nomie ou enseigner le francais, ¢aextes dficiels ou les manuels de la
gu’ils découvrent tous seuls certaingn’est égal» Sa réponse a ma ques discipline ou a une maitrise pratique
aspects. Cependant, la maniére dontion sur la dormation du citoyen* des techniques de construction des
elle présente cettepédagogi® sug est significative puisqu’elle ne cours et d’enseignement. Ce qui
gere qu’elle n’a pas intériorisé latémoigne pas seulement du fait qu'ilfrappe dans les entretiens des trois
«logique pédagogiquequi soutient n’'accorde pas une grande importancenseignants en question, c’est Fab
ces méthodes. Si elle mentionne Yutia cet objectif pédagogiqueelle sence de distinction entre umedele
lisation de documents et de référencesiontre qu’il ne percoit pas lafer-  idéal» et un «nodéle pratique du

a la réalité sociale des éléves, c'eshation du citoyew comme une meétier de professeue premier cor

en termes d’exemples de la vie guoobjectif pédagogique, une attituderespondant aux spédifieés pédago
tidienne («\Voila, oui. Il leur faut tou générale mais plutdt comme unegiques et intellectuelles de la disci
jours gquelque chose de proche d’euxjotion du programme. pline et le second au travail quotidien
donc quelque chose qu’ils peuvenk TB : Est-ce que vous prenez endans ce qu'il a de moins original, de
voir a la télé en ce moment, quelqueompte dans vos objectifs pour lescommun a toutes les disciplines. Bien
chose par exemple association spoclasses ce qui dans les programmesntendu, cette distinction n'est jamais
tive qu'ils puissent se rendre comptede SES s’appelle formation duprésente de maniére aussi tranchée
gu’ils en font partie en sortant et). citoyen, est-ce que ¢a vous paraitans les entretiens, mais on verra
et d’exercices. Finalement, ce quimportant? gu’elle est tout a fait structurante dans
apparait comme la synthése de tous!. C2: Si, si... certainement, donc plusieurs cas. Les enseignants que
ces traits, c'est I'absence d’'une pereuh... c’est pas un théme qui m’esthous venons de citer n'ont pas eu
ception de la spécifité de la disci a coeurplus de par ma formation, je accés aux normes de la discipline
pline3: concois I'importance par rapport & laau sens ou ils ne manifestent pas la
«MMeD4: Alors on leur apprend a population de cette notion de citoyen
interpréter des documents puisque c'esteté, donc je vais essayer de la traiter

ce gu'on va leur demander au bac S’ilée mieux possible, au niveau de ma. rauil preciser ici que cette absence de
continuent I'option. Donc on part tou formation, c’est pas quelque choseerception n'est pas «fausse»? Elle ne s'oppose

. s N . . N, pas a I'existence objective d’une spécificité des SES
jours dans I'nypothese ils le continueniou j'excelle » mais aux normes issues de histoire de la
jusgu’au bac. De toute facoimter- M. D3 tire aussi de son changemendiscipline, qui la définissent comme spécifique.
préter des documents, quelle que soit de discipline une certaine INEENCE ;< fr 4o renveten. o évier do renforcer

la spécialité gu'ils vont choisirils pédagogique au contenkCa n’a lasitation d’examen de conformité aux normes de
devront le faire donc autant leur pas changé grand chose de passer dg&sciPine. aue peut créer la situation d'entretien,

comme on le verra plus précisément

apprendre le plus tét possible. maths & I'’économie, il y a complé a propos des «apprentis».
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connaissance et n'ont pas intérioris&colaire le plus faible puisqu’ils onta changé de discipline. On a vu en
les schémes communs de diéfon  effectivement obtenu des diplomeseffet qu'il s’est engagé dans un cursus
du modele pédagogique de la disci«inférieurs» a la maitrise d’analyse d’économie parce que, dit-ilJ'éco-
pline, les références aux logiques déconomique dans la hiérarchie pronomie ¢a m’'a toujours intéressé, alors
justification de la spéciité des SES fessionnelle et scolaire des dipldmege me suis dit, je vais faire des études
ce sont les seuls qui ont véritable Ce n’est pas le cas de 1 (agré des études d'économie Il se
ment appris leur métiersarr le tas,  gation de gestion) ou de @1 (DEA retrouve donc dans cette position-pro
c’'est-a-dire sans avoir passé dele mathématiques), qui sont comméablement atypique detransfuge
concours et sans aide des colléguesux des &ansfuges, ou de N"®C1  agrégé. Il en découle une position
Cette non-socialisatioaux normes qui, on le verra, est proche d’eux sutrés ambigué vis-a-vis de la disci
du métier va de pair avec un rapportcertains points précis, mais possédpline. Comme les enseignantsans

au métier d’enseignant en généralun capital scolaire plus élevé (IEP-accés, M. D1 ne fait jamais de lui-
En efet, il serait simpliste d'difmer Paris et maitrise de droit). Il est-dif méme allusion aux spédiiés de la
que, parce qu'ils ont une trajectoireficile, eu égard au peu d'informationsdiscipline, a ses normes et a son voca
de «ransfuges, ces enseignants sontgque nous possédons sur leur trajedulaire oficiels. Cependant, le rap
«naturellement enclins a percevoir toire, d'interpréter le fait que I'ori  port de M.D1 a la discipline est plus
ce que les SES ont de commun avegine sociale de ces trois enseignantdésinvolte et distant qu'inconscient
les autres disciplines’ibverse était semble aussi moins élevée que celldes normes propres aux SES. Ainsi, il
probablement vrai en ce qui concernéles autres enseignants de notre cocritique tel ou tel aspect du pro
les premiers enseignants de SESus. M.D3 (meére commercante augramme «Un des problemes de I'en
«transfuges historiquesdes STE ou Gabon) et MC2 (pére agent com seignement des sciences sociales, ils
de I'histoire-géographie lassés de lanercial et mere bibliothécaire) sontont peut-étre essayé de corrigeest
pédagogie traditionnelle de ces-disissus de famille dont le capital éco que ce qu’on demande, il y a des-exi
ciplines. M.B1, par exemple, lors nomique et le capital culturel sontgences relativement démesurées en
gu’il parle de son ancienne disciplinerelativement faibles. termes de contenus. (T.Be pro
témoigne de cette attitudeMa toute Faute de mieux, nous désignerons ceggamme est trop vast@Trop vaste,
premiére année d’enseignement, etrois enseignhants commesans trop compliqué» Qui plus est,
1965, j'enseignais en terminale & deaccés pour suggérer que, du fait dedorsque je fais allusion aux spécifi
éléves qui ne passaient pas le bagonditions objectives dans lesquellesés de la discipline, il me comprend
mais le BSEC qui sera transforméels étaient placés, ils n'ont pas ét&out en exprimant une sorte de scep
en bac G2, ils allaient ensuite tra conduits a mettre en rapport leutticisme:

vailler comme aides-comptables chezexpérience professionnelle avec le«TB: Comme je sais qu’en sciences
un expert-comptable [...] c'était viai «modeéle pédagogiquedes SES, sociales on a tendance a partir de
ment un enseignement professionnepour s’en réclamer ou s’en distinguerdocuments, a faire réagir les éléves,
le fait que les SES aient pour objec leur faire découvrir un certain nombre
tif de permettre aux éléves dem- L’adhésion aux normes de choses par eux-mémes...
prendre la réalité économique et Qu’'en est-il du rapport aux normesM. D1: Ouais (soupir), I'éléve, il
sociale dans laquelle ils se trouvaientiu métier de professeur de SES parherche pas ce que ca signifie, il
était tout autre chose selon nows. M. D1 qui a, lui aussi, une trajectoirecherche ce qu’on veut lui faire faire
Ce qui caractérise les trajectoires-prode «transfuge>? Contrairement aux ou ce qu’on veut lui faire dire, dans
fessionnelles de ces professeurs c’efibis enseignants précédents,Dl a, certains cas sur les document de
non seulement qu'ils sonttkans  par rapport au métier d’enseignant deciences sociales, c’est comme ca...
fuges» par rapport a I'enseignementmathématiques, sa discipline d'ori C’est un peu des pseudo-documents,
des SES mais surtout gu’ils sont degine, une trajectoirestandareb puis  souvent... ¢a dépend mais... Moi je
«convertis» par rapport a I'ensei qu'’il a passé un DEA de mathéma suis pas inductiviste disons, empiriste
gnement en général et ce d’autantiques, a été un moment cgérde (rire) bon... maintenant faire un texte,
plus que leur dipléme initial les cours a I'Université puis est devenuun exercice ou quelque chose comme
conduisait plutdt vers I'entreprise. A maitre auxiliaire et a passé le CAPES¢a, je crois pas a toutes sortes de
cela s’ajoute le fait qu’ils n’ont pas Il semble méme avoir eu une moti documents. J'essaye de faire dans un
passé de concours de recrutement dation spécifique a I'égard de I'en cours, trois aspects, un aspect un petit
professeur de SES ou alors leseignement puisqu’il me ditcJe peu ou ils voient quelque chose par
concours le moins Iégitime pourvoulais faire quelque chose d'utileeux-mémes, les faire réagir et puis
M. D3 (CAPES interne). Plus géné socialement> Ce n’est donc pas parapporter quelque chose un peu quand
ralement, si on les compare auxndifférence au métier et du fait demémex» Cet extrait nous semble
autres enseignants étudiés, on censtaeontraintes liés aux postes proposéassez bien suggérer laféience entre
tera qu'ils sont détenteurs du capitapar 'Education nationale que M1 M. D1 et M.C2 ou M"e D4 dans
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le rapport aux normes du métieringénieur) et il associe son métiemanuels. Il semble adhérer parfois a
D’abord, M.D1 fait une référence d’enseignant a d'autres projets. la logique pédagogique @e n’est
trés désinvolte a la pédagogie deka distance dont fait preuve M2 a pas un enseignement académigjue
SES qui montre qu’il connait I'exis I'égard de la discipline est asseanais sans engagement ni exces et il
tence de cemodéle». Cette allusion «intellectuelles: elle consiste a pri n’évoque jamais la logique sociale
prend en fait son sens si on la+apvilégier sa propre expérience par-+apou civigue dans son discours. La-dis
porte au travail de thése de M1  port aux idées générales sur la discitance de MF2 se construit donc plu
dont il me parle en fin d’entretien, pline et peut résulter en grande partigdt vis-a-vis d’'une passion excessive
qui porte sur ¥épistémologie de de la situation d’entretien qu'il percoit pour la discipline, d'une sorte d'idéo
Keynes», ce qui implique que le mot comme appelant un témoignage-perogie militante propre a certains
«inductiviste» a autant un sens pédasonnel. Lorsque je l'interroge surenseignants, que vis-a-vis de la-dis
gogique gu'épistémologique dans ld’existence d’'une spéciité des SES, cipline elle-méme, de son modeéle et
bouche de MD1, comme le montre M. F2 répond positivement effiaine  de ses pratiques pédagogiques.

le fait qu'il 'accompagne du mot gu'il existe «des restes et des traced a distance que prend W3 est plus
presque méprisantemnpiriste» (qui  trés importantes de I'histoire de la franche et exprime une position sur
est rarement employé en SES sinodiscipline et de la pédagogie active. lla discipline et son enseignement plus
dans les critiques épistémologiquegjoute méme que ros collegues précise et critique que celle de FR.

de la «pédagogie inductive). De d'histoire-géographie enseignent tre®lusieurs fois, pendant I'entretien,
plus, M.D1 prend position quant a difféeremmend. Cependant, ME2 M. F3 percoit dans mes questions des
l'utilisation des documents ou de €er hésite a insister sur ces aspeetde  suggestions implicites portant sur le
tains documents et prétend implici réfléchis... il y a des lieux com modéle pédagogique des SES et il les
tement faire preuve d’'une certainemunssur les SES, une matiere spérécuse «Moi je pars pas du vécu des
autonomie dans sa maniere de fairesifique parce qu’elle a un rapportéléves si c’est ¢a que vous voulez me
voire d’'une certaine volonté de dis avec le vécu social des éléves... Jaire dire, j'en sais rien, parce que ¢a
tinction. ne ressens pas tellement ¢ca. Lea été longtemps un discours de la dis
En fait, bien que sa trajectoire deéléves viennent en classe, que ce sdaiipline, partir du vécu des éléves pour
«transfuge et le fait qu'il ait passé I'histoire, la physique ou les SES, illes faire arriver a quelque chose, je
I'agrégation apres des études d*écon'y a pas de diérence [...] J'ai peur fais pas trop ¢a, j'ai plutét une eer
nomie (parcours peu propice a unele tomber dans un lieu communtaine réserve par rapport a cette his
forte socialisation & la discipline) le Peut-étre la spécificité est-elle detoire.» Cela n'empéche pas W3 de
rapproche indéniablement desans réfléchir sur des théories fifentes chercher a auvrir les fenétres pour
acces, toute une partie de la trajec par diférence avec les habitudes detes éléves, en plus du programme, a
toire et de l'attitude de MD1 sug sciences exact@€En SES on oppose leur conseiller des livres de littéra
gére un rapport a la discipline fé@f les approches..» Je lui demande ture ou de sociologie. Ce qui est
rent c’est moins au niveau de I'accésalors pourquoi le rapport au vécu luicaractéristique de ME3, c’est qu'il

au modéle pédagogigue de la disciparait étre un lieu commurC’est exprime une distance a I'égard du
pline qu'au niveau de I'adhésion aun lieu commun parce que c’est dansnodéle pédagogique de la discipline
ses normes que ND1 se distingue. Il tous les manuels, tous les profs l@out en ayant intériorisé un certain
faut donc maintenant tenter d’expli disent. Mais la géographie ou la phy nombre de traits typiques de I'ensei
citer cette dimension d&adhésion sique, c’est aussi le véouA plu- gnant de SES, en particulier celui de
aux normes de la disciplinec’est-a- sieurs reprises pendant I'entretien ela liberté pédagogique (qui justement
dire de leur reconnaissance commapres la fi de ce dernieM. F2 hési  lui permet de mettre en pratique sa
Iégitimes et adéquates par rapport atera face a mes questions, me disartdistance» vis-a-vis de la liberté
métier de professeur de SES. Commagu’il essaye de réfléchir pour mepédagogiqul : « J'ai pas le nez collé
précédemment, nous procéderonsgpondre correctement. Il ne s’agitsur le programme, je peux m’'écarter
négativement en efet, parmi les pas d’hésitations mais plutot d'assudes sentiers battus des bouquins...
enseignants interrogés, deux manimer le r6le d’un informateur réthi mais je suis attaché a des choses fon
festent, plus encore que M1, a la qui cherche a me fournir sur la dis damentales dans le programmél.
fois une connaissance des normes dgpline un compte rendu intéressanim’explique ainsi qu'il lui arrive de
la discipline et une distance vis-a-viset objectif plutdét que des opinionsconstruire des cours assez originaux
de ces normes (M=3, M. F2). En trop communes. D'ou l'insistance sur«En ayant travaillé sur la justice, dans
fait, M. D1 se rapproche de M3 (et une certaine banalité des SES quiotre nouveau programme de pre
de M.F2) par plusieurs caractéris apparaissent aux éléves comme unaiére, on a les valeurs, les normes,
tiques de sa trajectoire et de son-rapmatiere parmi d’autres, par opposij'ai une lecture d’'une partie du pro
port au métierll est agrégé, il est tion avec la vision parfois enchantéegramme qui est assez personnelle
d’'une origine sociale élevée (pereque donnent les enseignants ou lgsarce que j'ai travaillé pas mal sur le
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code pénal, sur des choses commgogie»), et surtout il critique le une motivation politique a I'égard
¢a, et ca me semble vraiment trésnanque de lien de la discipline avedes SES mais le plus important des
important pour comprendre un eer le supérieurce qui le distingue de traits communs a ces trois ensei
tain nombre de choses, or c’est totanombreux enseignants. gnants, avec l'agrégation, accroit
lement absent de nos programmes. En fait, dés le début de I'entretien,encore leur autonomie et donc leur
Sur le contrdle social, ce qu'on a dan$/. F3 me faisait part de son origina recul a I'’égard de leur métier de pro
nos programmes c’est, tout de suitdjté : «Sans doute que par rapport afiesseur de SESIs ont des activités
la sociologie de la déviance, Beckediscours peut-étre pas dominant maisannexes et entrent donc plus ou
etc., or ce que j'ai toujours pensédiscours sciences éco et sociales sunoins dans la catégorie décrite par
c’est que, pour comprendre ¢a, il fauune nouvelle pédagogie moi j'ai bonJean-Michel Chapoulie, de ces pro
aussi comprendre ce qu’il y a enpeut-étre un certain recul, une cerfesseurs qui du fait d’activités exté
amont, les institutions, moi j'ai pastaine distance, qu'il faudrait expli rieures a I'enseignement (responsa
mal travaillé sur ce que c’est qu'unquer mais bon liée a ma pratique toubilités dans des associations
juge d'instruction, la loi, la loi pénale simplement et puis a la fagcon dontulturelles ou politiques, activités
donc j'ai pu avec mes élévesj'ai poursuivi mes études... La “secondaires” d’écrivains ou de cher
construire quelque chose qui étaidémarche SES telle gu’on la voit pré cheurs, etc.) se trouvent objective
sans doute en ngg, qu’on ne trouve sentée dans nos revues, etc. je lis, gaent et subjectivement en situation
pas dans les bouquins mais qui était’'intéresse mais disons que je suisd'intellectuels” [d’ou découle] I'aul

lié au travail que j'avais fait... Par pas un militant de cette pédagogie-laorité culturelle qu’ils s’accordent en
exemple, je leur ai fait lire un livre surtout qu’en termes d&tacité ca prétendant définir et imposer leur
de Bredin sur la justicd)n cou me paraissait relatis. point de vue personnel sur le contenu
pable..» Ainsi, a l'inverse des trois ensei de leur discipline (Chapoulie, 1987,
Mais, plus tard, il prend explicite gnants ®ans accésdont le capital p.158). M.D1 travaille a sa these
ment ses distances avlecposition professionnel et social était trés faibled’économie, MF2 dirige I'Amicale
pédagogiquedes enseignants de SESVM. F3, F2 et D1 sont agrégés etu lycée F et participe beaucoup a la
sur leur liberté (qu'on trouvera reven leur origine sociale est plus élevéevie de I'établissement et ME3 est
diqguée chez ME2): «Il y a des Drailleurs, plus leur capital scolaire etpigiste auxDossiers et documentsi
enseignants plus ou moins attachégrofessionnel et leur origine socialgournalLe Monde.

au programme. Moi je fais unesont élevés, plus la distance qu'ils

grande partie du programme en-preadoptent vis-a-vis de la discipline esi.e respect des normes

miére. Le cours sur la monnaie, j'yimportante, de I'indiérence dfchée Les critéres d'analyse

tiens et je le fais: Connaissant assezpar M. D1 (pére ingénieur de fabri Lorsque nous avons cherché a eom
bien la discipline, MF3 a une opi cation) a la prudence intellectuelle deparer les attitudes des dix-huit ensei
nion sur ses orientations actuelled. F2 (pére artisan cdéur) en pas gnants interrogés a partir de notre
comme M.E2 ou M.B2 et contrai  sant par la critique interne de 3  connaissance de I'histoire de la-dis
rement aux jeunes certiis». Cette (pére cadre moyen). Qtagrégation cipline, un certain nombre de critéres
opinion peut relever d’un intérét per (et le capital culturel relativement
sonnel mis en rapport avec I'histoireimportant dont ils ont hérité poury]
de la discipline «Moi, jaime beau M. D1 et M.F3) leur confére une
coup l'histoire, c’est quelque choseautorité personnelle vis-a-vis de las. nos conclusions rejoignent ici celles de

gue je reproche aux nouveaux prodiscipline et de ses enseignants, autgeanMichel Chapoulie qui évoque la «distance »

. ez sz . . e . de certains enseignants & I’égard de I'institution
grammes, on a court-circuité touterité qui est la condition nécessaire d€gaire : « cette modalité du rapport aux regles
une partie historique et ca me sembleetacces sans adhésioqui défit L] renvoie inséparablement a la position occupée
étre une erreur assez regrettable, onla distance & la discipline. Cette atti S o srofessiomene au v & condut -
abandonné toute une part historiquéude est une forme de laistance au 1a reconnaissance par Finstitution se traduisant par
gu’on avait, un peu Ecole desrdle» évoquée par Gorhan (Gof- Lj‘gﬁt‘:‘;l‘;ﬂ"eﬂt“g?‘I":;‘t‘l‘f;'tff)rff’sg"zj‘:e”f)r‘:gpﬁfab'e
annales, etc. maintenant quand oman, 196]5 Dans leur rapport au sociale élevée ou relativement élevée rend
regarde les programmes, on a demétier d’enseignant, I'important également particuliérement probable cette modalité

N . .. . du rapport aux regles» (Chapoulie, 1987, p. 156).
thémes qui commencent en 45n semble ici une certaine absence e’'ers. ce qui montre quil ne faut pas séparer
revanche, il ne fait jamais usage dgagement qui prend des formes: difles critéres d'analyse du «rapport aux normes».

. .. . . , , _.On verra plus loin M. B3 et M. E2 avoir des
la logique civique ou de la logiqueférentes selon leur entrée dans {4'en yises e position » identiques alors que leurs
sociale et on a vu son scepticisme visseignement de SES. Comme |egrapports aux normes » sont aux antipodes I'un de
a-vis de la logique pédagogique &nseignantssans accés mais d'une e, o TR AT e e 0 o
propos du ¥écu». Il lit DEESsans autre maniéf& ces trois distants>  comportement [...] conduit & identifier purement et
beaucoup l'utiliser (DEES c’est affirment qu'ils travaillent plutdt seuls Simpiement des pratiques, ou des opinions,

. p 2 )z qui ne sont séparées que par leur modalité »
pas une revue qui a bercé ma pedaat peu en groupe. Aucun n €VvO0(Que&gourdieu et SaintMartin, 1970, p. 148).
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de rapprochement et de classememhais que nous devons leur apparterdére que la réékion sur les pratiques,
ont rapidement émgé et ont permis 1) un esprit critique, 2) une forma elle a lieu quand on est au début de la
de proposer cing catégories princition de futur citoyen» Il se réfere carriére et puis aprés on considere
pales dont deux ont déja été préseraussi a la logique social&«Moi je  qu’on est lancé sur les rails et que
tées les «sans acces (trois ensei  crois que, bon c’est peut-étre un peliexpérience supplée a la recherche.
gnants), les distants» (trois), les prétentieux de dire ¢a, mais le corpQuant a M'¢ E1, lorsque je lui
«historiques (trois), les ailitants»  des profs de SES est un peu pludemande si elle a fait voter ses éléves
(trois) et les @pprentis> (quatrey.  attentif que les autres auxfefs a l'occasion des élections (ce que font
Ces cinq catégories sont ordonnéesociaux, aux déterminismes fami certains enseignantslle me répond
autour d’'une catégorie centrale, celldiaux, aux déterminismes sociaux quesn riant qu’elle ne le fera jamais,
des enseignantshistoriqgues c'est- peut I'étre la majorité des autres proqu’elle trouve cela démagogique. Les
a-dire correspondant au modeéle péddesseurs> MMe E1 mentionne plu  «historiqgues incarnent donc bien la
gogique «lassique de la discipline sieurs fois la formation du citoyen etliberté pédagogique propre aux ensei
qui a été défii par les trois logiques souligne I'importance des méthodegynants de SESils n’hésitent pas a
«pédagogiques, «sociales» et par rapport aux contenus, commexposeren parlant a la premiére per
«civiques». Nous allons indiquer M. F1. D'ailleurs M.F1 critique, dans sonne, les aménagements qu’ils font
rapidement comment nous avongette perspective, la tendance actuelleubir a leur enseignement en fenc
identifié ces enseignantshisto- en SES «L’approche est de plus ention des classes, l'insistance gu'ils
riqgues» et, ce faisant, déterminé lesplus théorique, les éléves ont de plusettent sur les méthodes en seconde
criteres d'analyse qui ont fourni lesen plus de difcultés a se reconnaitre. (M. A1 et M"®E1) ou sur I'étude de
principes de construction de la typo On cherche une légitimité aux yeuxla presse d’un point de vue civique
logie dans son ensemble. du supérieyron cherche a singer le(MMeE1).

Les enseignantshistoriques> font  supérieurfaire des singes savants eBi nous mentionnons ces remarques,
référence a I'histoire de la discipline,non des citoyens. Il faudrait com c’est pour montrer que, dans leur-rap
au programme ou aux instructiongparer cette prise de position a la prisport a la discipline, les enseignants
comme signes d'une tradition forda de position déja citée de ¥3, iden  «historiques n’ont pas été sociali
trice de la spécifité de la discipline. tique dans son contenu maisféif sés aux SES seulement dans le cadre
Ces références peuvent se faire dente dans ses modalités (référencd’un apprentissage individuel mais
maniéres diverses. M\1 me parle au citoyen, aux éléves, etc.) et aumussi a travers une histoire collective.
successivement deEESet de la prises de position de NB2 opposées Ces enseignants avaient tous une
pédagogie inductive comme d’élé dans leur contenu mais identiquesnotivation idéologique pour ensei
ments du patrimoine de la matiére etlans leur modalité. gner la discipline et ils ont passé le
de son expérience personnekédh Cependant, ces enseignants ne so@APES externe a I'exception de ML

oui, on est la seule matiere diaf pas non plus desmilitants» de la (M. F1 afirme gu'il a refusé de passer
mer, a avoir afirmé pendant des discipline: nous les avons séparés déagrégation lors de sa création, pour
années, c’est peut-étre moins vraces derniers parce que leur rapport des raisons idéologiques). lls ont-sur
maintenant, le primat de I'induction la discipline est plus de 'ordre detout un capital pédagogique spégit
sur le cours magistral. C'est-a-direl’expérience acquise que du combaé la matiére. dus les trois sont
gue, dans la quasi-totalité des coursgactuel. Bien entendu, cette distancenembres de 'APSES, MAL vient

les éléves ne recoivent pas d’ensekiest historique ou biographique et cesl’étre promu agrégé sur liste d’apti
gnement d’en haus. M. F1 afirme trois enseignants ont plus de quaranteide, M.F1 et M"®E1 ont participé a la
gu’il adhere au projet des peres fen ans et plus de dix-huit ans d’ancienrédaction de manuels de SES.
dateurs Lanta, Roncayollo, Palmade neté. Mais cette expérience person

et persiste a faire disposer les tableselle leur permet aussi, sur certaingMilitants » et «apprentis»:

en U dans sa classe, pratique propngoints, de se singulariser par rappores modalités du espect

aux «méthodes activesdes débuts a I'histoire de la discipline ou de seSi les enseignantshistoriques cor

de la discipline. distinguer des militants». MM E1 respondent a la catégorie centrale de
Plus caractéristique encore, ces enseiécrit ainsi sa maniére de faire caursnotre ¢ypologie», c’est parce qu'ils
gnants utilisent leslegiques> de jus  «Mon cours c'est un peu du magistrareprésentent la forme |égitime de
tification de la discipline, en particu questionné, j'ai une structure trés

lier la logique civique. MA1 afirme claire de plan de cours, je sais ou j‘F_I
ainsi: «On est la seule matiére ou ilvais mais je procede par questibns , ) o )
est spécift dans les attendus qui préréponses sur documentsM. F1 [ 80 e Poe fens petee v & eté inerroad
cédent les programmes que nous neense aussi quedie “pédagogie il constiuerait probablement un cas intéressant
contribuons pas simplement & formemctive”, ¢a fait slogan, et M.A1 ne 9 «transiuge historique» au sens non

métaphorique du terme puisqu’il a été

des éléves a passer le baccalaurélitplus beaucoupEES «On CONSi  un acteur important de Phistoire des SES.
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'adhésion aux normes pédagogiquefe caricature en disant ¢a, donc dde leur montre leurs déterminismes
de la discipline. Mais il existe d& faire un monde un peu meilleadrap- économiques et sociaux et apres ils
rentes formes d'adhésion, ce quporter notre modeste pierre a I'édi me font dire par des amis a eux
oblige & construire une troisiémefice, efie pense que c'est assez géné “Vous direz a ME2 que j'ai quand
dimension pour analyser les modali ral aux profs de sciences éco mémeméme réussi”. Je leur dis “Soyez plus
tés d’exercice du métier de profess'ils ne I'expriment pas toujours de ambitieux, vous intériorisez votre
seur de SES. Il s'agit durespecp, cette fagon je vois tous ceux qui sont condition!”. » Quant a MF5, d’ori
c’est-a-dire des modalités de la miséci ils ont tous I'idée qu'il faut for gine tunisienne (c'est lui qui fait ce
en pratique des normes pédagogiqueser des citoyens méme s'ils ne leapprochement), il faisait autrefois
dont on connait (accés) et reconnaifisent pas toujours explicitement, deun cours trés long sur 'immigration
(adhésion) la Iégitimité. On va mettrefacon aussi &ifrmée, c’est toujours «Je passais longtemps a faire un
en évidence cette dimension en eomune idée qui traine dans leurcours sur I'immigration en seconde
parant les wilitants» (MM. F5, E2 conscient ou leur inconscient. Et puigparce que je trouvais que c'était nté
et B2) et les apprentis (MMeSD2, pour élagir le truc on a une réputa ressant de leur point de vue, ils me
E3, C4 et C3). tion assez marquée, tous les élévamcontaient des trucs sur leur vie,
Un critére simple de distinction entreme disaient toujours “ouais tous lescomment ils percevaient, c’était au
les discours de ces deux dernieregrofs de sciences éco sont denoment de la guerre du Golfe, on a
catégories est la référence immédiatgauche® (nous soulignons). Commebeaucoup discuté la stigmatisation
et revendiquée dans un cas, absentes éléves et les agents de servicges musulmans, des arabes... Sur
dans l'autre, a la logique civique.dans ses anecdotes, Fb «généra I'immigration on est resté longtemps
M. B2 est un des plus ardents défenlise son cas, ce qui est caractéris parce que c'était un moyen de les
seurs de cettelegique civique» au tique d’un certain militantisme a intéresserpuis avec I'immigration je
sein de 'APSES et m’en parle lon 'égard des SES. pouvais aborder des tas de sujet, le
guement. On peut citer tout le débutM. E2 fait aussi référence a la logiguechémage, la Sécw.

de I'entretien avec ME5S qui répond civique: «Il y a un intérét politique On remarquera que les seules carac
instantanément et abondamment gour nous former le citoyen. C'est de téristiques communes aux trajectoires
mon indication de départ sur lagé  la que vient mon intérét pour la disci «directes> de M.F5 («converti») et
cificité des SES: «Je pense qu’ef pline [...] On leur montre ce qu'ily a de M. E2 («standard) sont leur
fectivement il y a une spédiftié du derriére un calcul de PIBIl me parle engagement politique a I'égard de la
prof de SES, je raconte une anecdotees éleves de terminale qui bachatentiscipline et leur ancienneté (dix ans).
gue j'ai vécue, une des dames qui trakMonsieur ¢a va tomber la réduction Ils font «jeunes» et proches des
vaille en bas, un jour elle me voit arri du temps de travéll Ca tombera pas éléves (tous les deux me tutoient des
ver avec un grand sourire, elle me ditnais pour vous citoyens c’est essenle début de notre rencontre). Leurs
“Vous étes slrement prof de sciencetel...». Les dmilitants» assument la différences sont liées au lycée ou ils
€co”, “Ah bon pourquad?”, elle me logique pédagogique presque sous urenseignent. M5 est agrégé, termine
dit; “Parce qu’en général ils sont sou forme «affective»: «ll y a beaucoup de une thése sur I'immigration et fils
vent plus ouverts que les autres,-solgens qui veulent en rester a “je suis le'un cadre du privé (chimie élec
vent assez joyeux, assez contents geof, ce sont les éleves”, je pense gu'otrique, CNAM) alors que ME2 est
faire ce gu'ils font, et un jour j'ai dit a une relation assez particuliere avecertifié (sa mere était agent commer
ca a un prof de philo, qu'il devait étreles éleves (M. F5), «dly a une rela cial dans une aciérie) et a participé
prof de science éco, et il m'a @iflon  tion affective avec les éléves, c’'est aavec M E1 a la rédaction d’un
je suis prof de philo mais j'ai été profdouble tranchant d’ailleuss(M. E2), manuel de SES. Quant a &2, si

de sciences é&b (rires, TB: Donc «Mais la bonne volonté de I'éléve, son discours a toutes les caractéris
ca se confirm® Ca se vérifiede c'est horrible ce métiemoi je suis un tiques du rapportrailitant» a la dis
pense qu’en général on est assezaffectif» (M. B2). cipline, il se rapproche aussi ddsis¢
heureux dans note métier on fait De plus, les wilitants» utilisent et toriques»: il est trés actif au sein de
des choses qui nous intéssent. On revendiquent comme faisant partid’APSES, il m’explique gu’il a fait

a tous l'idée, je le vis comme ca en de leur expérience la logique socialeson stage pratique du CAPES avec
tout cas mais je suis pas tout seul, M. E2 rapproche son origine ouvriéreun enseignant qui était a la direction
gue c’est une matiée qui permet et son aisance vis-a-vis des éléves die 'APSES ce stage I'a, selon lui,
d’ouvrir les éléves sur le monde, lycée E (M.B2 me dit aussi qu’il intégré de fait dans la génération des
d’en faire des citoyen®t quelque appréciait le lycée E du fait de I'eri fondateurs de la discipline malgré son
part on est un peu héritier deggine des éléves et qu'en y enseignanége (peut-étre faudrait-il aussi prendre
Lumieres, c'est trés exagéré de dird « payait sa dette a la sociéd¢ il en compte ici son fort capital
¢a, mais on pense que I'éducatiorinterpelle les élevescJe suis parfois scolaire dipldmé de I'lEP-Paris et
c’est une fagon de changer le mondegyn Pygmalion positif en terminale.admissible & 'ENA). Ce décalage
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entre son age et sorcapital profes du tout acquis de notion en ce quchir, les ouvrir» Il avoue que cer
sionneb> peut expliquer le fait que concerne la méthode inductive tains cours le font chier, comme
M. B2 se trouve dans un rapport a lapprendre a faire participer I'éléve da comptabilité d’entreprise, et que
fois «militant» et «historique» la création de son savoir [...] J'ailes éléves s’en rendent compte et le
aux SES. appris a enseigner tifemment, j'ai lui disent. Les @pprentis se repre
C’est peut-étre en les comparant augppris davantage a faire participer leshent plutdt qu’ils ne revendiquent
«apprentis que I'on aperc¢oit mieux éleves a la création de leur saveir de ne pas toujours pouvoir suivre le
la spécificité des trois enseignantd.a logique sociale est absenteprogramme «ll est trés dificile dans
gue nous venons de rapprocHes comme la logique civique qui n'ap ce domaine la d’en rester aux objec
respect des normes pédagogiques grrait que comme un paragraphe de#s du programme c’est-a-dire des
la discipline est, chez les quatranstructions dans cette réponse deription du chémage, mais ils ont trés
apprentis, caractéristique des débuM™e D2 a une question formulée asoif d’explications> (MMeE3).
tants qui reconnaissent la légitimitétort par moi en termes d’autonomieBien entendu, la situation d’entretien
des normes et tentent de les mettrpédagogique et reformulée par ellgoue un grand réle dans I'orientation
en ceuvre sans pour autant se les étem termes de respect du référentieldu discours de ces enseignantes vers
entierement réappropriées (ce qui les TB: Alors maintenant quels sont unun témoignage de leur soumission au
distingue des kistoriques). La réfé  peu les objectifs que vous vous donprogramme. Face a I'enquéteur percu
rence a ces normes est alors formuléaez dans I'enseignement des sciencgmrfois comme une espéce d'inspec
en termes de prescriptiondioklles sociales en secontle teur, elles ne se sentent pas autori
et non en termes de patrimoine comD2: Moi je reste, premieérement, il y asées (par leur dipléme, leur expé
mun ou d’engagement politique et ceun référentiel pédagogique qui a étéience ou leur engagement) a
sont d'abord les contraintes scolairesiédigé par le ministére et I'ensemblaevendiquer ce qu'avec d’autres elles
et non une autonomie pédagogiquejes inspecteurfe me réfere au réfé  attribueraient peut-étre a leur liberté.
qui expliquent les écarts a la normerentiel donc le référentiel de secondela relation sociale structurée que
«TB: Et en cours est-ce que vous'est amener les éléves a prendreonstitue I'entretien joue ici en défa
faites pas mal de cours... théoriquesonscience d’un certain nombre deseur de I'enquétée et prend un tour
ou est-ce que vous faites beaucouphénomenes, leur donner les capacitésscolaire». Dans le cas de Mme D2,
de travail sur documeft intellectuelles pour analyser un €er sa réticence face a I'enregistrement
M™MeC3: Euh en seconde suis les tain nombre de situationEnsuite je  au début de I'entretien, sa demande
consignesa savoir méthode induc vous dis de téte, vous avez un para inquiete de précision sur I'objet de
tive, que ¢a pate des éléves pour graphe qui parle de la citoyenneté I'enquéte et son refus de répondre
construire le cours J'essayemais etc.Donc je m’'en tiens a c¢a et puis aux questions gersonnelles témot
il y a des heures ou on peut pas-provoila, le référentiel officiel. Il me gnent du fait qu’elle ressent I'enire
céder ainsi parce que ¢a demande ursgmble que ¢a correspond assez bietien comme une intrusion, voire une
certaine éngie de la part des éléves,(TB: A la conception que vous avezinspection. Quant & N C3, elle se
etil y a certaines classes ou c’est pade la matier) Oui, donc ca me w®.  trouvait face a deux enquéteurs dont
possible parce gu’ils n'arrivent pas &C’est fnalement I'assurance dans ld’un s'était présenté comme un ami et
s’écouter puis a savoir quand c’estevendication de la liberté pédago ancien professeur (SB) d'un de ses
intéressant de notanaisj'ai beau- gique qui oppose lesmilitants» et  anciens collégues. Il apparait souvent
coup de progres a faire pour la les «apprentis par rapport au point que M"€C3 cherche hien répondre
seconde pace qu’il faut se poser de référence que constituent ldgsx a des questions qui témoignent-par
beaucoup de questions sur la péda toriques». M. E2 insiste sur cette fois ostensiblement d’'une connais
gogie et je sais que sur céains liberté: «<Beaucoup de gens sont petsance de la discipline supérieure a la
points, je suis pas au topla pre autonomes, n’ont pas de recul pasienne. Certaines questionsigsent
miére et la terminale c’est bien plusrapport au programme. Idéologique alors par lui apparaitre comme des
facile...» (nous soulignons). Ici, le ment, c’est un non-sens, on suitests de compétence dont nos dénéga
manque d’expérience pédagogiqudordre des choseda socialisation, tions n'atténuent probablement pas la
est mis en avant, presque plus que lds contréle social [...] Je revendique
contraintes externes, pour expliquer lde droit d’'interpréter le programme.
difficulté a mettre en ceuvre lesDans le méme esprit, M5 explique

. . 2 . . 8. On comparera les formules que nous avons
«consignes. La logique pédago «En seconde je fais un cours sur 1€ ignees a celle déja citée de M. C1 qui,
gique est donc présente uniquementéhdmage alors que c’est au pros'i fait référence aux «référentiel », revendique

celui-ci comme une conquéte ou un «patrimoine »

travers les instructions dont lesfor gramme de fagon trés petite mais{'es

o ) . et non comme un guide ou des prescriptions :
mules sont presque citées, comméme que comme ils ne feront plus«dabord on est la seule matiére ot il est spécifié

chez M E3 lorsqu’elle évoque sa d'éco, aprés au moins qu'ils aient yifians e atendus qui précedent les programmes
que nous ne contribuons pas simplement a former

préparation au CAPE&J'avais pas un sujet qui leur permettent de &fl des éleves a passer le baccalauréat... ».
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«violence symbolique: L’ancienneté est un capital profes aux normes tient probablement a la
«TB: Et vous faites le méme courssionnel et symbolique important chezrajectoire «econvertieo de M"€ C4

a toutes les secondes les enseignants et la carriere d8M qui mentionne un golt prononcé pour
M™Me C3: Euh, ce serait bien de direC3 ou de M'®E3 vient de commen I'enseignement, au fait que safor
non, de dire que je m'adapte. (TB cer. Cependant, I'origine sociale et lemation antérieure (école de cem
Non, non. SB Moi j'ai fait des cours dipléme initial ont leur rble a jouer merce) est supérieure a celle de ses
comme ¢a aussi, j'intervertissaisdans la constitution de l'aisance pédacollégues et a son héritage familial
I'ordre des chapitres) WFC3: Pour gogique. En dét, MM C3, la plus qui lui donne probablement une
pas avoir a répétés «apprentie, est titulaire d'une mal aisance culturelle et pédagogique-sup
Or, ce réble structurant de la situationtrise en administration économiqueplémentaire, puisque ses parents sont
d’entretien ne disqualdipas I'ana et sociale etllie d’artisan décorateur tous les deux enseignants certifiés.
lyse des descriptions et des justfi alors que NI'® D2 posséde un DEA

tions de leurs pratiques par les enseile sociologie et un DEA d’économieProblemes de typologie

gnants les rapports aux normes duet a commencé une thése., @ A partir des cas de WFC4 et de
métier sont autant voire mieux révé seconde, qui enseigne depuis pluM. D1, nous pouvons insister sur le
Iés par les déts spécifiques de la longtemps et a été maitre auxiliairefait qu'il faut utiliser avec prudence la
situation d’entretien que par leest plus a l'aise vis-a-vis du contenuypologie des rapports aux normes
contenu «ur» du discours. de la discipline que la premiéte pédagogiques de la discipline que
Drailleurs, MMe E3, plus agée que Le cas de M®C4 est ici particulie nous venons de construire, puisque
M™Me C3 et ayant eu une expérienceement signiftatif: a I'aise pendant ces enseignants se trouvent objecti
professionnelle antérieure (commd’entretien, elle me raconte des expévement (trajectoire, origine sociale)
chagée des études économiques cheiences pédagogiques qu’elle a faitest subjectivement a la limite de plu
Thomson dans sa région d’origine) pendant son année de stage (utilissieurs catégories. Nous avons choisi
apparait plus s(re d’elle-méme, cdion d'un logiciel pour analyser les de mettre au centre de I'analyse la
qui ne I'empéche pas, on I'a dit, dereprésentations des éléves surd{’enmaniére dont le modéle pédagogique
toujours raisonner a partir des protreprise) et m'explique qu’elle estde la discipline était présenté dans
grammes et des contraintes qu’ilsléja inscrite a la préparation dées entretiens, pour ensuite chercher a
imposent. De méme, si elle utilise lel'agrégation externe méme si elle n'arapporter les caractéristiques du
vocabulaire Iégitime de la disciplinepas eu le temps de la préparer cettestyle pédagogique de chaque
(contrairement auxsans accesqui  année. Elle fait moins référence awentretien aux caractéristiques sociales,
semblent l'ignorer et auxdistants>  instructions qu’a l'identité de la dis aux trajectoires et a certaines pra
qui le critiquent), c’est parce qu'il cipline (et se rapproche ainsi paittiques professionnelles des enquétés
résume les normes qu’elle cherche axemple de MA1) lorsqu’elle me ainsi qu’a la situation d’entretien.
respecter (et non parce qu’il décritparle de son enseignemenDepuis Cependant, du fait du petit nombre
adéquatement ses propres pratiquds début de laliere,on a cherché a de cas étudiés, certaines catégories
comme pour les kistoriques> qui  former le futur citoyen, a insister surse défilissent mieux pardes carac
n’hésitent pas a modéi ce vocabu la compréhension du monde écenactéristiques principales différentes
laire). Alors que NT®E1 et M.A1 mique et social par les méthodesttitude pédagogique (lesmili-
soulignent 'importance civique gu’ils actives. La pédagogie inductive. J'ertants»), capital professionnel (les
accordent a l'acquisition par lesfais surtout en seconde et en pre«apprentis et les &istoriques) ou
éléves d’'un esprit critique>, M™®  miere, je fais que ¢a en seconde. (TBtrajectoire et diplome (lessans

E3 rapporte cet objectif & un registreEt ¢ca se passe comment la pédag@cces) ou encore un croisement des
purement scolaire«Cette année, en gie inductive?) MMe C4: il faut deux (les «listants»). Cependant, a
premiére, j'ai vraiment des éléves tréeessayer d’'amener I'éléve & aller cherchaque fois, nous avons essayé de ne
passifs, des éléves qui ont un ecomcher les réponses».Ce n'est peut- pas nous limiter a cette caractérisa
portement de terminale en juin...étre que parce que™C4 me dit plus tion dominante et d’analyser les €or
Alors 1a mon objectif est de déve loin qu'elle a lu le livre d’Elizabeth
lopper leur sens critique alors queChatel sur les SES polépreuve pre
normalement c’est en seconde cefiessionnelle du CAPES que jai I'im
ObjeCtif-|él.>> pI'ESSiOH qu’e”e Rgite» les instrue ¢ L_aseule indication que nous ayons sur I_’origine
A oo N . . . sociale de Mme D2 suggere un faible capital

A I'évidence, le rapport au modeletions comme M€ E3. En fait, malgré  ¢conomique: «Personnellement, je navais ni
peédagogique des SES propre augon age et son anciennetéMC4  bourse, je ne ravaillais pas, j"avais pas dargent,
«apprentis est celui qui est le plus se rapproche déja deBigtorigUes: L o o e o e et
lié, plus méme que pour ledigto  ce décalage entre une situation pédaudiants, etc., donc euh je sais pas

riques», a «I’ége pédagogique gogique objectivement proche deSI ils sont nombreux d’ailleurs ceux a qui on peut...

. , . enfin bref il fallait que je travaille donc il n’était pas
(grade+ ancienneté) des enseignantscelle de M'®SC3 et E3 et les rapports question ni d’avoir peur ni de faire marche arriére. »
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rélations avec les autres caractérisen efet des caractéristiques distinc leur donne de toute maniere un cadre,
tiques. En fait 'approche en termedives des enseignantsans acces ils travaillent sur documents, on
de «apports aux normesde la dis «apprentis et «historiques, ce qui arrive a construire ensemble le cours
cipline, loin de les exclure, présup pourraita priori faire vaciller latype c’est plus eux-mémesOn trouvera
pose toutes les autres caractéristiquédsgie entiére Tout d’abord, NP®C1  peut-étre excessif le fait d'insister sur
des enquétés et de I'entretien, dom’utilise pas le vocabulaire fidiel les formulations qui présentent I'évo
elle est la synthése qui se dégagee la discipline et ses logiques de juslution de la discipline en termes d‘ins
aprés analyse de chaque entretien. fiification. Cependant, ce qui excluttructions venues d’en haut sur la
faut espérer que nous avons alorde la rapprocher de Wf D4 et «construction du cours par les
réussi a satisfaire aux exigences dil. C2, c’est qu’elle invoque le tra éléves (contrairement aux enseignants
cette approche, malgré les limites devail sur documents comme spécifi «historiques, «militants» ou «dis-
notre corpus«Rien n’est plus élei cité de la matiére tants» qui parlent de la discipline en
gné des décrets de ltitionnisme «TB: qu’est-ce qui vous parait spé se réappropriant ses principes ou en
gue la recollection minutieuse dfin cifique des SES du point de vue ddes critiquant). Pourtant, on pense ici
dices qui, dans leur subtilité, restent'enseignemer? aux attitudes de M€ C3 ou de NIe

le plus souvent ambigus tant qu’ilsM™eC1: Du point de vue de I'ensei E3. On constate mieux cette ambi
sont pris un a un et qui ne révélengnement, pour moi c’est le travail surguité a propos del'esprit critique»
complétement leur signifation que document oui essentiellement,gue M C1 dit mettre au centre de
lorsqu’ils sont reconstitués en sys construire un cours a partir de decuson enseignement (comme ML et
témes par une lecture structurale desients, c’est essentiellement ¢a... MMe E1) sans pour autant référer
relations statistiques (Bourdieu et Pourtant, elle réduit la spécitié des cette insistance pédagogique a la dis
Saint-Martin, 1970, p. 149). SES a cette dimension pratique, ceipline:

En fait, dés lors que 'on raisonnequi la rapproche des enseighantgTB: Bon je vous pose une sorte de
avec des catégories commegak- «apprenti® qui respectent les normesguestion de conclusion assez géné
sance pédagogigue«l’assurance, didactiques sans les percevoir du poirtale, a votre avite bon professeur

la «distance», les variables d’ana de vue des logiques de ahdtibn de la de sciences socialepi’est-ce qu'il
lyse pertinentes peuvent étre nomdiscipline: (suite du passage précé parvient a faire avec ses éleves
breuses. Nous n’avons pas évoquélent) «/ous en voulez d'autres desM™®C1: Personnellementa acqué
par exemple, le sexe des enquétés gspéciftités? (TB: pas forcément, c'est rir un esprit critique [...]

joue son r6le pour constituet'a- dans votre travail quotidien, qu’est-TB: Mais en histoire ou en francais
sance> ou d'assurance (méme en ce qui vous parait...) défrent par rap est-ce que vraiment on leur demande
matiere pédagogique) comme legoort aux autres matiereg...] Non la d’avoir cet esprit critiqué M™eC1.:
montrent toutes les études sur les st&péciftité de notre matiere ¢a reste dDui, enfin je sais pas mais les col
réotypes sociaux de genre et leur-intd’heure actuelle le travail sur docu legues avec qui je travaille leur
riorisation. De ce point de vue, nousments, sur textes, statistiques, c’eslemandent d’avoir un esprit critique
regrettons de n'avoir interrogé aucurun peu la seule spécificité que jgTB: donc c’est pas spécifjue aux
jeune certi® ou aucune agrégée dontrouve » SES ce dont vous parle2) Non,

les entretiens auraient pu nous-pemMéanmoins, M€ C1 enseigne les non c’est général.. enfin c’est trés
mettre de mieux contrler I'fsft de SES depuis vingt ans et elle peut +éféennuyeux parce quaon objectif
cette variable. Peut-étre avons-nouser ses jugements a une histoire de lelest de faire acquérir cet esprit-cri
placé M"® E1 parmi les disto- discipline: (suite du passage précé tique et bon ils I'ont pas. (TEEt est-
riques» plutdt que parmi lesmili-  dent, nous soulignons)x contraire ce que ¢a vous améne a changer votre
tants» en partie parce que son ton je trouve qu’'on a tendance de plus emaniere d’enseigngea insister beau
calme et mesuré, autant voire pluplus maisc’est la contrainte des coup plus sur I'esprit critiqu®) Oui
gue son discours, la distingue de segrogrammesa aller vers I'enseigre a insister beaucoup plus. (TBous
collégues avec qui elle a beaucoument théorique, a retrouver de plugenez bon en quelque soPe(rires)
travaillé, MM.E2 et B2 (cependant, en plus fréquemment les cours magisAh non je lache pas, je lache pas
ce ton lui-méme fait partie du styletraux (TB: Au début de votre carriére (nous soulignons).

pédagogique, comme je le constate’était moins comme ¢@) Oui, au |l est surprenant que cette insistance
en assistant au cours dé"RE1). début de ma carriere c'était toujourssur «’esprit critique» ne s'appuie
En nous attardant sur I'entretien avedes supports] fallait que les éléves pas sur I'identité de la discipline
M™eC1, que nous ne sommes pasonstruisent eux-mémes leur cours comme chez la plupart des ensei
parvenus a rattacher a une des cing partir de ces supports, on devait legnants mais sur une égar pédage
catégories, nous voudrions mettre emaider a trouver quelque chose qu'ilggique personnelle. En fait, on
lumiére la précision et les limites deconnaissaient forcément. Maintenantetrouve cette ambiguité dans la tra
I'approche utilisée. MeAL présente de moins en moins on part de |a, ofectoire et les pratiques de™C1
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gu’on peut rapprocher de celles degffet, au niveau des prises de posicontraintes spécgies liées au public
enseignants sans accés «appren tion, des enseignants que nous avorssolaire sans pour autant analyser sys
tis» et «historiques>: elle a le opposés peuvent se rapprochertématiquement les dérences entre
CAPES interne et a été maitre auxiMM. F1 et F3 critiquent la théorisa chaque lycée. Nous ne nous sommes
liaire mais elle enseigne depuis vingtion excessive, MME-3 et E2 regret pas interrogés sur les fdifents dets
ans elle a une trajectoire deesnver  tent le manque d’histoire dans lesscolaires de I'origine sociale (rapport
tie» mais son origine sociale et sgprogrammes, etc. Ledlistants> ont  a l'institution scolaire, stratégies sco
formation initiale témoignent d’'un beau se distinguer du modéle histolaires, discipline, absentéisme, atti
capital culturel élevé (pére ingénieurrique, ils n’en sont pas moins acadétudes pendant les cours, travail fourni,
chimistedipléme de I'lEP-Paris et miquement dominants puisqu'ils sontniveau selon les matieres, etc.) car
maitrise de droit) elle n'a pas de souvent agrégés, alors que ldBs< nous nous sommes contentés de-mon
motivation politique mais une forte toriques» tirent leur forte Iégitimité trer comment les caractéristiques-sco
vocation a enseigner (e me suis de leur ancienneté, de leur travailaires et sociales des éleves peuvent
beaucoup investie dés le dépgret  pédagogique (manuelPEES etc.) modifier les conditions spécifiques
son métier lui tient & ccelElle ne lit et de 'APSES. Ainsila typologie d’enseignement des SES.
pasDEESbien qu’elle connaisse la proposée ne doit pas érinterpré- Cependant, afid’insister au moins
revue, travaille avec d’autres enseitée comme une hiérachie, qu’elle une fois, sur le fait que le professeur
gnants mais plutdt des enseignantsoit sociologique (lesdominants> de SES est soumis aux mémes
d’histoire: elle fait preuve d'une forte et les «dominés»), pédagogique (les contraintes que ses collégues d’autres
«bonne volonté pédagogiquguis «bons profs et les anauvais’) ou disciplines et qu’il rencontre les
gu'elle est la seule (avec™ME3) & générationnelle (lesjeunes> et les mémes problémes qu’eux en ce qui
évoquer les nombreux stages de forvieux»). Au lieu de reprendre cesconcerne le comportement de certains
mation auxquels elle a participé.hiérarchies sans les critiquer ou de&léves, on se contentera de citer ce
Ainsi, le cas de MeA1 nous semble les disqualier sans les analyséap- passage de I'entretien avedRIC3:
montrer que I'on peut prendre enproche par le rapport a la discipline«Moi j'ai vraiment sur mes quatre
compte de maniére nuancée de-mutedistribue les criteres implicites dansecondes j'en ai une qui m'a pas
tiples éléments pour définir le rap ces oppositions dans ffifentes caté donné cette impression, j'ai I'im
port de chaque enseignant auxgories qui fournissent un début depression gu'ils n’avaient pas une sco
normes pédagogiques de la disciplinedescription structurée des enseignantarité avant, c'est incroyable comment
C’est I'’exigence «hétorique» de de SES tels qu'ils sont aujourd’hui.il fallait tout leur apprendre, a ne pas

constituer une typologie plutoét que se déplacer ne pas se lever en cours
la méthode d’'analyse desnodalk Le rapport comme bon leur semble pour aller
tés» qui est ici mise en question. gdeg éléves a la discipline jeter quelque chose a la poubelle ou
Construire des catégories incite en pour aller tirer un store. lls ont du mal

effet a fournir des critéres univoquesToute la sociologie de I'éducationa rester assis.Si ces comportements
pour distinguer rigoureusement deslepuis les années soixante a cherclues éléves ne facilitent le travail d’au
attitudes pédagogiques en réalitéd mettre en évidence les rapportsun professeud’autres rendent spé
situées sur un continuum. Proposecomplexes et dférentiels entre cialement dificile 'utilisation de
une typologie sociologique, c’'est sur I'école et I'origine sociale des éleves méthodes pédagogiques actives qui
tout prendre le risque d'évoquer dann particulier depuis qu’une certainesupposent une attention soutenue pen
son sillage des stéréotypes sociaudécentralisation (création des zonedant le cours, une forte participation et
qui en détruisent la valeuNous d’éducation prioritaire, politiques d'autres engagements scolaires de la
avons déja souligné que notre persd’établissement, assouplissement dpart des élevél

pective s’est constituée en rupturda carte scolaire) a favorisé les pro

avec I'approche des enseignants pgets pédagogiques de lutte contrd_es réquisits

les éléves ou les inspecteurs, quiéchec scolaire (cf. De Queiroz, des «méthodes actives

jugent les pratiques pédagogiques d&995, chapitres 3 et 4). Il serait dond/is-a-vis des comportements de-cer
professionnels alors que nousabsurde de vouloir traiter exhausti tains éléves d’origine populaire, les
essayons d'abord de décrire dedtic vement la question du rapport entreexigences de la pédagogie active
tudes pédagogiquesd’enquétés. I'enseignement de SES et les caraapparaissent ambiguéasainsi les
Précisons enfin que le rapport auxéristiques sociales des éléves. Cepen

normes pédagogiques de la disciplinéant, si nous avons choisi les cind]
est distinct des positions et des priselycées ou nous avons interrogé desg, y rau mentionner le fait que de nombreux

de position politiques ou pédago enseignants en fonction de leur bassiekves arivent en premiere ES trés démotivés
giques des enseignants au sein de lede recrutement, c’est pour pouyoijfP3" eur orientation négative: cependant, ce facteur

. . . . X atteint probablement de la méme maniére
discipline et de ses institutions. Enprendre en compte certaineSoutes les disciplines de premiére ES.
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Tableau 4. Les «déterminants» du rapport a la discipline

Sans accés | Historiques Distants Militants Apprentis
D3|C2 | D4|F1|A1|E1|F3|F2 |D1|E2|F5|B2|E3|C3|D2|C4|C1|F4
A été maitre auxiliaire X | X X | X X | X X X
CAPES interne
CAPES externe X X1 X | X X| X | X X1 X | X X
Agrégation externe X | X | X
Ancienneté en SES > 20 ans X | X X
Entre 15 et 19 ans X X X
Entre 10 et 14 ans X X | X X
Entre 5 et 9 ans X | X X ?
Moins de 5 ans X X | X X
Maitrise d’économie X | X[ X | X | X ]| X]|] X]| X X X X
Dipléme < maitrise éco X | X | X X
Dipldme > maitrise éco X X X X X | X
Travail en groupe
Rédaction de manuels
Activités annexes?t X X | X | X X X
Utilisation de DEES.
Motivation politique X | X | X X | X
Or. soc2 CC +/CE +: | X X X | x
Or. soc. CC +/CE-: Il X X ? X
Or. soc. CC-/CE +: lll X |2 X X X X X
Or. soc. CC-/ CE-: IV X ? X ?
« Standards » X | X | X X X X X
«Convertis» X X | X X X
«Reconvertis » X X
«Transfuges » X | X | X X

1. Activités annexes = préparation d’une these ou occupations professionnelles extérieures ou non aux SES s’ajoutant
a I'enseignement des SES.

2. Origine sociale: CC = capital culturel, CE = capital économique. Nous avons codé I'origine sociale a partir de la profession
déclarée des parents. Le codage est «relatif»: par capital culturel +/ capital économique-, nous entendons seulement que
la famille d’origine est plus dotée en capital culturel qu’en capital économique (ainsi des enseignants de lycée certifiés).

éleves de seconde dé™RIC3 «par comme si au collége on leur avait pas’écouter puis a savoir quand c’est
ticipent» facilement mais de maniéredéja demandé de fairexg@nous sou intéressant de noter(M™e C3).

peu disciplinée. lignons). Certains enseignants menLes dificultés de M"®C3 permettent
«SB: Et dans la maniére de vous-partionnent aussi le méme probléme ainsi de distinguer trois probléemes
ler, est-ce qu’ils levent le doigt... propos de la prise de notes dont uneséparables qui se posent par-rap
Mme C3: (Elle rit) Non, je me bats partie importante des éléves des lycégsort a la participation. Le premier
depuis un trimestre, ca commence & et E (en seconde) ignore la nécesonsiste a imposer les formes scolai
rentrer dans les maeucs, qui est bien  sité et la méthode, ce qui retire a leurement admissibles a la participation
c’est qu’ils sont trés spontanés, participation intensive toute sa pro orale des éléves nécessaire a la mise
guand on leur pose des questions on ductivité: «J'essaye que ¢a parte degn ceuvre de la pédagogie inductive.
a un public qui réagit, ca c’est éleves pour construire le cours mais.e second repose sur le fait que les
agréable,mais j'ai beau poser uneil y a des heures ou on peut pas-prcéleves participent de maniere non
question a quelgu’un de précis, nomcéder ainsi parce que ¢a demande um®nstructive, ne s’écoutent pas entre
mer la personne précisémeidj la  certaine éngjie de la part des éléves,eux. Le troisieme découle de 'inca
réponse collective La ils commen et il y a certaines classes ou c’est pgsacité des éléves a tirer les fruits de
cent & intérioriser ces normes...possible parce qu'ils arrivent pas &ette construction inductive du cours.
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Ces trois problemes sont rencontréBien entendu, une des conditions dele vue- 1&@») m’était suggérée par
selon des modalités diverses, par lpossibilité de l'intervention orale sco une remarque que m’avait faite
plupart des enseignants des deubairement légitime est laculture», M. Al: «Je trouve qu'une des classes
lycées E et C. Nombreuses sont lela maitrise par I'éleéve d’informations les plus intéressantes c’est la seconde
normes scolaires de la participatiorpertinentes par rapport au théeme ddans la mesure ou c’est une classe de
orale qui doivent étre rappelées auxours. Cette condition n'est pas satisbasculement entre I'enfance et Fen
éleves. NI'¢ C3 doit leur apprendre faite avec certains éleves d’originetrée dande monde adulte, et la on

a lever le doigt, M E1 leur impose populaire, ce qui rend par exemplevoit les évolutions, on les sent bien,
de construire leurs réponses aux guesorganisation de débats asseidif on les repere par rapport a leur-atti
tions de maniére clairecLes éleves ciles selon N'®E1 ou M.E2: «C’est tude, par rapport a ce qu’ils disent,
sont gentils et volontaires mais erdifficile de faire de la pédagogie par rapport a leur capacité a retour
méme temps c’est treés fidile de active car il y a un trés faible capitalner un certain nombre de chose®,

leur faire formuler une réponse adtreculturel initial» (M. E2). Malgré son autant M.A1, dans un lycée ou les
ment que par un mot, ils répondensouci de construire le cours a partiéleves issus de milieux aisés accep
par un mot, il faut faire sans arrétdu niveau de connaissance de I'élevaent facilement les régles du jeu péda
reformuler les réponses, il faut fairela pédagogie active suppose, pour étrgogiques peut identéi la seconde a
I’effort d'imaginer... c’est lourd mise en ceuvre facilement, une-cerune classe intéressante et féconde,
aussi, ¢a brise un peu la dynamiqueaine autonomie culturelle préalableautant M"® C1 en retient surtout les
c’est difficile. » Ainsi, pendant un des éléves. De ce point de vue, ledasques fréquents defaire d’em-
cours de seconde sur la mesure déléves de seconde sont parfois moingoigne» propres a ses élévesSi on
chémage auquel jassiste, elle posadaptés aux pratiques pédagogiqudss déstabilise, si on leur montre que
la question «Quel autre facteur inductives que les éléves de premiérae qu’ils pensent du monde, du
explique 'augmentation de I'oE de plus capables d'intervenir de manierenonde des hommes et de ce qu'ils
travail?»; un éléve répond«Les scolairement pertinent&Moi j'aime  ont a apprendre, il y a un écart énorme
femmes>. Elle lui demande«Une bien les classes animées. (TWBous entre ce qu'ils pensaient et ce qu'est la
phrase» et il reformule sa réponse aimez bien les secondes de ce poinalité statistique, je trouve que ¢a les
« Le changement de mentalité desle vue-I&) Ah non, jaime bien les met dans des dispositions prétes a
femmes» Plus généralement, lespremiéres moi parce que les prel'apprentissage (M. Al).

éléves doivent apprendre a intervemiéres il y a moins de contraintes deCe n’est pas seulement dans le-rap
nir de maniére plus adéquate qu'ilgorogrammes et puis ils peuvent iaterport de I'enseignant a I'éléeve mais
ne le font spontanémenkCa com venir déja avec une relative cultureaussi dans les rapports des éléves
mence a s’améliorer parce que depuides notions plus précises, lesntre eux que lapédagogie induc

il y a un prof principal qui commence secondes c’est plus tout fou, fautive» impose certaines exigences. Les
a canaliser toutes ces égies, et il beaucoup canaliser’est épuisant les interventions orales supposent que
y a eu pas mal de répercussions swecondes (MM C1). Ainsi, en pre les éléves s’écoutent entre eux et ne
cette classe [...] lls sont plus calmesniére, les débats peuvent prendre unge contentent pas de parler a tort et a
et ils ont compris que toute interven forme scolairement légitime c’est-a-travers ou d’écouter le seul profes
tion orale n’était pas judicieuse dondadire référés a des débats classiquessur Plusieurs enseignants évoquent
ils réfléchiesent un peu plus a ce gu'ils(l'analyse du chémage selon Keyneses tensions qui rendent idile
disent, ils essayent de s'autocenstet les néo-classiques par exemple)écoute mutuelle «lls s’entendent
rer» (MMeC3). On rencontre ici le qui contraste avec les interventiongas les uns les autres, dés que j'ai un
rapport complexe de la pédagogierales de seconde ou les éléves expeléve qui a envie de réagir sur une
inductive a ses élévBs I'enseigne  ment deur vécw: «Ca peut étre un question, son réflexe c’est pas de
ment de 4auto-censure est difi- débat mais sur des problémes théa’'adresser a la classe, c’'est de s'adres
cile & entreprendre, parce que le-prariques, le chdmage vu par les libé ser a sa voisine, parce que combien
fesseur peut craindre de découragaaux et le chbmage vu par Keynesde fois j'ai eu d’éléves qui ont
les éléves. €’est dur a gérer un bon, mais ce que je veux arriver c’estépondu devant toute la classe et qui
débat, enfin quand vous posez ungu'ils construisent une gumenta  se sont faits jeter donc je comprends
guestion vous obtenez une réponsetion et puis qu'ils aient un esprit €ri trés bien, dés gu’ils sont intéressés,
cOté, vous ne voulez pas démotivetique par rapport a ¢a, donc on peut
les éléves alors vous essayez diaire des débats mais qui restent treis!
reprendre un peu ld 8t puis ¢a part théoriques, qui font qu’ils ne s’#m  11. bans la pédagogie inductive, «F'autonomie de
un peu dans tous les sens, c'est padiquent pas dedans(M™ C1). Fait s spar (on consi s cous ave Ios deces
évident, ils abordent des éléments quignificatif, mon interprétation erfo auxquels on reconnait donc une certaine autonomie
seraient intéressants mais..(M™® née de ce que me dit™IC1 («\Vous 4 réfexion) et comme un point d'arivee (on

cherche a former les éleves, a leur faire acquérir

C3). aimez bien les secondes de ce pointe autonomie).
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ils se replient sur leur voisinage».. on fait des débats et qu'on arrive &t les familles demandent des cours
(M™MeC3 a propos de sa classe de prénstaller véritablement un dialoguemagistraux. (TBLes familles aus8)
miére). M"€ D4 rencontre les mémesentre les éléves, et pas simplemer®n a des parents qui comprennent pas
difficultés au lycée D«lls essayent “moi je parle, lui il répond, point bien pourquoi on fait des travaux sur
de participer mais dans lealasse, final".» Les tensions entre les éleveslocuments, pendant les réunions
c’est dur de participeca je le com peuvent ainsi prendre diverses formeparents-profs, ¢a peut sartitest pas
prends tout a fait. il y en a qui sontdont certaines sont spécifiques deformulé comme ¢a c'estist-ce que
assez... assez méchants, il faut le diréleves d’origine populaire, commevous allez pouvoir fiir le programme
ils peuvent étre assez méchantsellesqui font intervenir la violence a la fin de I'anné@» (TB: Et vous
Quand vous posez une question béteerbale entre individus plus que lerépondez qudt) Je leur dis oui, de
d’accord, ou une question qui vouscontrdle scolaire collectif qui est plustoutes facons jerfis toujours les pro
parait évidente et que certains demartaractéristique de classes a recrutegrammes (rires), je leur dis pas com
dent des explications,fettivement ment social élevé ou lesrauvais ment je les fiis des fois mais je les
ils vont avoir droit a des remarquestléves> sont censurés par la classeinis toujours, mais ils ont I'impres
assez désagréables par moment. (TR.e probléme de la prise de notesion qu'on perd du temps en faisant
Ah oui, par exempl@) Si par exemple concerne aussi plus souvent les élevates exercices pratiques en cours, bon
ils vous demandent d'écrire..., qu’est-de faible niveau scolaire (MSE1, alors a certains je peux expliquer que
ce que j'ai écrit au tableau ce matinC1, C4 et C3 le mentionnent). Indé c’est pas perdre du temps c’est pour
gu'ils ne comprenaient pas...pendamment de la @idulté technique ultérieurement aller plus vite mais a
“opprimé”, s’ils vous demandent qui est en jeu (comment prend-on ded’autres je n’explique pas, ils cem
d’écrire “opprimé”, si ceux du fond notes?), apparait ici la diculté des prendraient pas, pour eux il faut gu'ils
savent écrire “opprimé”, celui qui va éléves d’origine populaire a aborder leapprennent par ccewccumulent du
avoir demandé, va entendre des-qudype de savoir produit par la pédagosavoir et ils réussiront. (TBC’est
libets» Mais ces tensions peuvent nagie inductive. Prendre en notes ce quious les parents qui sont commé&}a
pas se limiter & cespgessions sco se transmet dans le jeu des questiomdon, pas tous, jexagere, mais il y en
laires». Au lycée C, 'agressivité entre et des réponses, cela suppose de paal certainement une petite moitié qui
les éléves est fréquentela sponta  voir extraire d’un dialogue entre le pense de cette maniéséd l'inverse,
néité se manifeste d’'une fagon biermprofesseur et les éléves de véritablesu lycée Fil est arrivé & MF3 que
souvent puérile, par exemple c’est urtonnaissances scolaires. Les élévates parents se plaignent du fait que
éléve qui va taquiner entre guillemetsd’origine populaire semblent particu leurs enfants leur demandaient sans
parfois c’est plus agressif, un de seérement peu préparés a cet apprercesse des informations pour leur cours
camarades en disantck ta famille, tissage en partie informel ou lesde SES. Dans ce cas, il ne s'agit pas
le chémage, on assiste souvent a cesavoirs enseignés ne sont pas systde l'inquiétude des parents a I'égard
genre de jeux ou ils ne sont pas-toumatiquement identifiés et cadrésde méthodes qui trompent leurs
jours gentils les uns aux autres, ilcomme dans un cours magistral™ attentes vis-a-vis de I'école mais plu
aiment bien se mettre mal a I'aiseC3 rencontre cette ditulté des t6t de critiques du travail des ensei
c’est 'humour assez froid qu'ils uti  éléves qui explique aussi leur comgnants, rendues possibles par le
lisent, empreint d’agressivité, je canaportement vis-a-vis des interventionsiveau social élevé de ces parents
lise sinon ils se laisseraient volontiergde leurs camaradesEn seconde on d’éléves qui surveillent les ensei
aller a des face-a-face ou ils se-propeut vraiment gérer les cours commegnants (Beaud et §er 1992, p68).
jetteraient des réflexions, deson le désire (SBCest de I'éveil), il

remarques sur leur famille, des alluy a trés peu de savoir a transmettrd€Comment «d’esprit critique »
sions ou des fantasmes, ettM. C2).  c'est surtout la méthode pour analysevient aux éléves

L'objectif est alors, pour que la péda un tableau et moi j'essaye au contrair&i la «pédagogie inductive, en sus
gogie active fonctionne, de dépassed’approfondir parce que ¢a les inté citant 'autonomie des éléves, déeon
ces tensions en maitrisant la bonneesse, ils aiment pas. (TBue ce soit certe aussi parfois leurs attentes a pro
volonté des éleves a participer oraleque de la méthod® Oui puis si on pos des savoirs scolaires, le projet
ment et en les engageant dans un diae contente de ca ils ont I'impressionccivique» et «critique» des SES a
logue ou un débat. de pas avoir appris grand chose, ld'autres efets. Il ne consiste pas en
«TB: Quand est-ce que vous étedait que c¢a vienne d’euy, ils ont uneeffet simplement & invoquer la for
contente de vous, comment vous-pelimpression de vide dans la matiérenation du citoyen comme source de
cevez vOos succes par rapport & caséme si on construit quelque choséégitimité des SESIil implique une
objectifs? ensemble» M™e C1 percoit méme certaine attitude par rapport aux
MmMeC1: Déja quand j'ai une bonne ces exigences chez les parentsavoirs enseignés bien résumée par
participation orale en classe, parcel’éléves «On fait de plus en plus de I'idée qu'il s’agit de «savoir ce qu'il
gue... bon et puis d'autre part, quandours magistraux parce que les élevegs a derriére un calcul de PbB
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(M. E2). Ce projet civique est beau (M. F5). «Je crois qu’on a de plus enéleves doit étre enseignée et non pas
coup plus proche du modéle francaiplus de mal a mobiliser les éléves-surpostulée comme un point de départ.
classique d'apprentissage scolaire quesut en terminale a I'oral, ils veulent «Je crois qu’il y a de plus en plus de
l'utilisation des «nméthodes actives  pas faire I'efort de réféchir pendant profs par facilité qui rentrent dans ce
C’est pourquoi on peut se demandeun cours, ils ont I'impression de systeme et qui leur font des cours
si, avec la éormation du citoyen, perdre leur temps, pour eux le profmagistraux, c’est plus reposant, on
les enseignants de SES ne rencorest la pour leur dire ce gu’il faut pen récupére des éléves en terminale,
trent pas un certain nombre deser (MM C1). On voit bien dans cet pour leur faire modifier leur com
problémes traditionnels liés a I'en extrait comment cette passivité deportement c'est superddis ont pen
seignement dans des milieux cultuéléves reléve du méme rapport alant deux ans appris que ce qui était
rellement défavorisés, comme lel'école que celui qui, précédemment]e mieux c'est copigrcopier copier
suggérait déja I'ancien débat sur lexpliquait leur dificulté a inscrire donc “si elle nous demande de é&fl
dissertation, qui a trouvé une nou leur activité dans un cadre scolaire chir maintenant quelle dréle d'idég
velle jeunesse a propos du bac Eju’on leur demande une activité perils ont du mal, et puis c’est une tech
La «formation du citoyen exige en sonnelle de construction ou de-cri nique qu’on acquiers.

effet des éléves plus qu’une mise erique des savoirs scolaires, les éleveSette incapacité des éléves a
forme scolaire de leurs interventionsscolairement faibles (et socialementonstruire des débats (d'ou leur-dif
orales et qu'une maitrise d’un certairdéfavorisés) sont déconcertés par urfeculté a pratiquer la dissertation) ne
nombre de savoirs scolaires. Elle-supdiscipline qui a toujours une longueurdétermine pas seulement leurs-rap
pose une capacité de prendre du recdk retard ou d’avance par rapport @orts aux formes de transmission du
vis-a-vis des connaissances ensece qu’elle enseigne.Je veux pas savoir (méthodes activésours
gnées pour mettre en ceuvre un espfidire des étudiants consommateursnagistral débats) mais aussi leurs
critique, confronter diérentes moi. Ah non non je suis capable deapports aux contenus du savoir
connaissances dans un débat, etc. Qroser une question, je veux bien l&ZComme le dit ME2, «lIs sortent du
cette prise de distance scolairememeformuler mais je suis capable decours “classique”, ils sont classiques,
I[égitime & I'égard du scolaire estrester a attendre un quart d’heure Ids sortent du cours “keynésien”, ils
d’abord a la portée des éléves issugponse (MM C1). sont keynésiens La spécifiité péda

de milieux sociaux culturellementM™e C1, qui insiste beaucoup surgogique des SES, qui consiste a
favorisés qui transmettent a leurd’esprit critique, a conscience du fait«réfléchir sur des théories t#f
enfants les normes implicites dugue cette attitude est propre auxentes> (M. F2) et donc a enseigner
savoir scolaire et rendent possible l&léves de son lycée et se rencontraitn savoir incertain est déconcertante
distance a ces normes. Lpassivité> moins chez les éleves du lycée D opour certains éléves«Depuis
(telle gu'elle est défiie par les ensei elle a enseigné«C’est-a-dire qu'il quelques années, je rencontre des dif
gnants) vis-a-vis des savoirs enseiy a quelques années on avait deicultés parce que les éléves n'ont
gnés est plutdt caractéristique deslasses de premiére B, de terminalabsolument pas d'esprit critique, ¢a
éléves issus de catégories socialesui étaient motivées, qui étaientme semble étre particulier au lycée
faible capital scolaire. Lafermation ouvertes sur I'extérieur et c’est plusou je suis, les éléves sont devenus
du citoyen» entre en coriflavec leur une spécifiité, tout au moins a C, on des consommateurs, ils veulent qu'on
rapport au savoir scolaire non plusa des éléves qui n'ont aucune culturéeur fasse copier des choses, des-théo
parce qu’elle leur demande depersonnelle, qui ne s'intéressent plusies, mais, ils sont capables de plus
construire le savoir (méthodesdu tout & I'actualité, c’est vraimenten plus d’exposer des théories mais
actives) mais parce qu’elle exigel'exception et justement en premiérepas de les mettre en confrontation
d’eux une autonomie vis-a-vis deg'insiste beaucoup sur le fait qu'ils (TB: Ca reste...) trés forméicelui-
savoirs enseignés. doivent lire les revues, écouter leda a dit ¢a, celui-ci autement” mais

Le théme des éléves-consomma infos, il faut qu'ils aient un esprit eri  on ne confronte pas donc pas d'es
teurs» est présent chez un grandique vis-a-vis de ¢a et je travailleprit critique, pas de recul et je cois
nombre d’enseignants qui se plai beaucoup la-dessus en moduld  que c’est un petit peu général, ce
gnent de la dffculté a faire réftchir vrai dire, M"€ C1 attribue aussi la qu'ils veulent c’est avoir un cetain

les éleves et de leupassivité> dans passivité des éléves aux habitudestock de connaissances faut qu'ils
I'acquisition des connaissancedls«c qu’ils prennent dans les classegopient> (M™€C1, nous soulignons).
se concentrent moins, c'est un peu larécédentes ou les enseignants de& «bachotage est la conséquence
civilisation zapping, je suis consem contentent de dicter les courslle directe de cet ensemble d’attitudes
mateuril y a un truc qui me plait pas, réassume ainsi la complémentaritéles éléves, inadaptées aux attentes
je zappe, c'est ditile de leur expli propre aux SES entrepédagogie des enseignants de SES qui dénon
quer que la résolution de fidultés inductive» et formation du citoyen, cent la focalisation des éléves sur le
peut étre un exercice valorisant considérant que I'autonomie descontréle des connaissanceslls
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réagissent de toute fagon comme degd/l. D1). miére entreprise francaise aujeur
consommateurs, “¢a, il faut le naterC’est finalement au niveau de lad’hui?”, ca existe plus cax».Se sou
on en aura besoin pour le contrBle représentation des caractéristiques duenant de son stage de CAPES,
Et des gu'on pousse un peu une dicbon éléve» que se révélerait la M. B2 reconnait implicitement que
cussion, bon ¢a sert pas pour le coursociologie spontanée des enseignankss destinataires idéaux de Ilpéda
ils peuvent discuter avec leur voisin de SES, étant entendu que cettgogie inductive> et de la dogique
(M™MeC3). MMe C4 qui a fait une «spontanéité est constituée par leur civique» sont socialement typesil|
enquéte sur les représentations de segpérience d'éleve, par leur rapport &'agissait d’éléves idéaux pour les
éleves au sujet de I'entreprise a été culture d'origine de leurs éléves etfSES c’est-a-direin peu originaux
obligée d’expliquer longuement auxpar leur rapport aux exigences de lgar rapport a la trajectoire sociale
éléves obnubilés par les notegju’il  discipline qu'ils enseignent. Enfef, normale, un peu fantaisistes, un
n'y avait pas de bonne réponse dansomme I'afirme Alain Léger i le peu... mais cultivés C’était de I'in
le questionnaire qu’elle leur distri modéle [du bon éléve] se constitualuctif (il claque des doigts), moi j-ar
buait: «C’est votre opinion qui comme médiateur entre la théorie etivais, justement ce qu’on dit main
compte», c’est un dbrt important les pratiques quotidiennes, nous faitenant qu’il ne faut pas faire aux
pour eux de comprendre qu’ils doi sons I'hypothése qu’il entretient deséleves, “Alors c’est quoi la men
vent répondre ce gu'ils pensent. Oriens beaucoup plus étroits avec lesaie?”, ¢a fusait de tous les cotés et
peut aussi mentionner la réactiorpratiques qu'avec les réflions thée on reconstruisait a partir de ca. [...]
«civique» de M.E2 face aux ques riques» (Léger 1983, p171). Ainsi, ¢a confortait mon idée de démocratie
tions des éléves de terminale soe« par diférence aveckéleve consom directe, expression libse(nous sou
qui va tomber au bac «La rédue mateurs> que nous avons évoqué, etignons).
tion du temps de travail, ¢ca tomberalont beaucoup d’enseignants d’autref n’est pas surprenant que les prin
pas mais, pour vous citoyens, c’estlisciplines parlent autant que lesipes de la pédagogie inductive et
essentiel » Leur projet civique enseignants de SES, apparait dans laistoire personnelle et collective des
conduit donc les enseignants de SE8iscours de plusieurs enseignants denseignants de SES aient contribué
a retrouver certainesvaleurs du sys SES une fjure plus en accord aveca produire des normes et des-exi
téme d’enseignement francais les exigences de lgpédagogie induc gences définissant undmage du
comme «ambivalence du jugement tive», celle des éléves plus ou moinglient idéab, selon I'expression de
scolaire sur les vertus propremenpolitisés des années quatre-vingt visHoward Becke¥? (Becker 1952),
“scolaires™ (Bourdieu et Saint-Mar a-vis desquels on sent parfois une cepropre aux SES. En approfondissant
tin, 1970, p161), le jugement néga taine nostalgie qui s’explique peut-I'analyse de I'évocation par les ensei
tif sur les éleves sgcolaires> et étre par le fait que les enseignantgnants des d#rences entre les géné
«consommateurs prenant des retrouvaient leur propre jeunesse polirations d'éléves qu'ils ont connues,
formes semblables chez I'enseignantisée chez ces éléves. BR, M"™E1 on pourrait facilement dessiner cette
«militant» défenseur de la logique et M. F2 évoquent ces élevemebi  «image de I'éleve idéalqui est fone
civique et I'enseignantdistant> plus lisés politiquement et trés deman tion des attentes implicites et des-exi
traditionnel: «J'étais peut-étre un deurs de débats (M. F2). gences explicites des enseignants de
petit peu décu, surtout dans le bahutLes éleves d’aujourd’hui ne sontSES. Elle ne serait certainement pas
ou j'étais, parce que je pensais quabsolument plus contestatairesu la méme chez tous les enseignants de
les éléves ca pouvait les intéressgpasse, absolument tout, on peut dirSES et, une fois de plus, il faudrait
(TB: C'était des second@sOui mais n’importe quoi, Ah bon, on note. Il la rapporter aux conditions et aux
méme les terminales, en fait c’est pluy a trés peu d’éléves qui vont lancemodalités d’exercice du métier de
la campagne qu’ici, on peut pas dirde débat ou piquer pour critiquetors
que les éléves étaientfiifles mais c’est dommage parce que parfois o |
¢a leur paraissait complétement extés’ennuie [...] Je ne sais pas Si C’eSt2. «Les membres des professions de services ont
rieur, scolaire, ils pouvaient dire général, si c'est un feft de généra Eﬁ‘l’l’s“e“n‘i”c‘*;‘tZ”f‘lc“t:‘oen'Qjﬁesgzefe“rf:fne'fgiﬁ .
n'importe quoi, des trucs qu’ils tion. Au début, les classes étaient pluganiere dont leur travail doit étre fait [...] Si leurs
auraient pas dit dans les discussiondifficiles ici, des éleves moins docilesd!ients réels approchent de cetidéal, 'employé n'a
. L. . . pas de “probléme de clients” ». A partir de ce
avec les copains, pour eux c’était unelu point de vue comportement il fal principe général, Becker s'engage dans Fanalyse
matiére scolaire, sans lien avec unkit les motiver plus remuants, c’est des «variations de classe sociale dans la relation
2 . i . ). L. entre professeur et éléve » (Becker, 1952). Ce
reflexion réelle... autant que lesvrai qu’ils étaient plus NOMBbreuX. yincipe danalyse de «'éleve idéal» est repris par
maths. Ici je trouve que les élévegTB: Des éléves plus vi&j Oui, plus  Neil Keddie dans son étude des enseignants et des
sont moins scolaires, ils font plus devifs, plus contestataires, plusio % «socialsudisy (kecdie, 1974) 1 le
lien avec la réalité. (TBCa vous curieux... par exemple I'éléve qui renseignant qui définissent une idée implicite du
semble une spédifté de la matiére) cherche a coincer le prof, qui va IU|;z§5|ZrLee’2§2L2ifﬂ‘;§gc‘fjvi'netvsze p-139). On

Ben ca devrait (rire), ¢ca devrait demander “Ah mais quelle est la preidsai» est le meme pour tous les enseignants.

DEES 109/ OCTOBRE 1997 . 77



BIBLIOGRAPHIE

ALPE Yves, 1995, Sociologie d’une innovation pédagogique : I'enseignement
des sciences économiques et sociales au lycée, these de doctorat dirigée
par Roger Establet, Université de Provence.

BEAUD Stéphane et WEBER Florence, 1992, «Des professeurs et leur métier
face a la démocratisation des lycées », in Critiques sociales, n° 3-4,
novembre 1992.

BECKER Howard S., 1952, « Social-class variation in the teacher-pupil
relationship », Journal of educationnal sociology, n° 25, avril 1952.
BERNSTEIN Basil, 1992, «La construction du discours pédagogique et les
modalités de sa pratique », in Critiques sociales, n° 3-4, novembre 1992
(trad. Cl. Grignon).

BOURDIEU Pierre, 1989, La Noblesse d’Etat, Paris, Les Editions de Minuit.
BOURDIEU Pierre, PASSERON Jean-Claude, 1968, Les Héritiers, Paris,
Les Editions de Minuit.

BOURDIEU Pierre, PASSERON Jean-Claude, 1970, La Reproduction, Paris,
Les Editions de Minuit.

BOURDIEU Pierre, PASSERON Jean-Claude, SAINT-MARTIN Monique de, 1965,
Rapport pédagogique et communication, Paris, Mouton.

BOURDIEU Pierre, SAINT-MARTIN Monique de, 1970, «L’excellence scolaire
et les valeurs du systéme d’enseignement francais », Annales ESC, janvier
1970, p. 147-175.

BOURDIEU Pierre, SAINT-MARTIN Monique de, 1975, «Les catégories de
I’entendement professoral», Actes de la recherche en sciences sociales,
n° 3, p. 68-93.

CHAPOULIE Jean-Michel, 1987, Les Professeurs de I’enseignement
secondaire, Paris, Maison des Sciences de ’Homme.

CouLoN Alain, 1993, Ethnométhodologie et Education, Paris, Puf.
DEMAILLY Lise, 1984, « Contribution & une sociologie des pratiques
pédagogiques», Revue francaise de sociologie, n° 25.

DURKHEIM Emile, 1990 (1938), L’Evolution pédagogique en France,
Paris, Puf.

FORQUIN Jean-Claude, 1989, Ecole et Culture, le point de vue des
saociologues britanniques, Bruxelles, De Boeck.

IsAMBERT-JAMATI Viviane, 1984, Culture technique et Critique sociale
a I’école élémentaire, Paris, Puf.

LAHIRE Bernard, 1995, Tableaux de famille, Paris, Gallimard-Seuil.

LEGER Alain, 1983, Enseignants du secondaire, Paris, Puf.

KebpIe Neil, 1971, « Classroom knowledge », in Young M.F.D. (dir.),
Knowledge and control, London, Collier-Macmillan, p. 133-160.
MANNHEIM Karl, 1990 (1926), Le Probleme des générations, Paris, Nathan.
MERLE Pierre, 1995, «Fiche de renseignements sur I’éléve et construction
sociale des inégalités scolaires », Documents pour I’enseignement
économique et sociale (DEES), n° 100, p. 33-50.

DE QuEIROZ Jean-Manuel, 1995, [’Ecole et ses sociologies, Paris, Nathan.
WHITTY Geoff, 1976, « Studying society : for social change or social
control ?», in Whitty et Young (dir.), Explorations in the politics of school
knowledge, Driffield, Nafferton books, p. 35-46.

WHITTY Geoff, 1977, «Experiencing school knowledge : the case of social
studies» in Woods and Hammersley (dir.), School experience, London,
Croom Helm, p. 237-249.

professeurl’originalité des ensei
gnants de SES serait alors peut-étre
ici gu'ils prétendraient privilégier plus
souvent gque les autres enseignants une
certaine forme apparemment peu
«scolaire» d'activité dont certains
déplorent I'absence chez leurs éleves
actuels «lIs restent dans les rails
gu'on a tracés, il est trés facile d'anti
ciper ce qui va se passefMMeEL).

Il reste que cette exigence de distance
a I'égard des normes scolaires est,
sous d’'autres formes, présente dans
toutes les disciplines et satisfaite prin
cipalement par des éléves issus de
milieux favorisés, dont le capital eul
turel leur permet d’acquérir une dis
tance scolairement légitime aux
normes scolaires, distance qui est
appréciée a sa juste valeur par les
enseignants, par dérence avec la
distance indisciplinée» des éléves
issus de milieux défavorisés plus sou
vent déconcertés, voire rebutés, par
les exigences implicites de Ipéda
gogie inductive» ou de «ambition
civigue» des SES.

Des lors, un des problemes centraux
de I'enseignement des SES aujour
d’hui est celui du rapport entre un
modele pédagogique datant des
années soixante-dix, mais toujours
prégnant, et les évolutions récentes
de I'enseighnement secondaire en
France, en particulier du public sco
laire, que I'on résume souvent par le
terme «massificatior». Bernard
Lahire décrit ainsi ce probléme gu'il
rencontre chez certains instituteurs
«D’une part les transformations de
I'institution pédagogique rendent
caducs un certain nombre de termes
et de pratiques pédagogiques [...] (les
apprentissages par cceup...),
d’autre part les enseignants sontpla
cés face a des éleves qui les forcent a
faire ce qu'ils peuvent vivre comme
des retours pédagogiques en arsiere
(Lahire, 1995, p59). C’est pourquoi

la perspective que nous avons adop
tée consistait a présenter le travail
pédagogique quotidien des ensei
gnants de SES considérés dans leur
diversité et confrontés a une popula
tion scolaire d’'un genre nouveau.
Comme le montrent les débats actuels
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