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Le présent document d’accompagnement se propose de souligner les points impor-
tants des programmes de collége, en particulier la prise en compte de "apprentis-
sage des langues a I’école élémentaire, ’approche actionnelle a travers des activités
de communication langagiére et la référence explicite au Cadre européen commun de
référence pour les langues.

Il a pour but d’offrir aux enseignants des indications concreétes et des pistes de mise
en ceuvre du programme (définition de projets, choix de situations de communication,
identification de taches, choix des documents et des démarches pédagogiques adaptés,
exemples de procédures d’évaluation).

Il aidera les enseignants a mieux accompagner les éléves dans leurs apprentissages et a
développer leur aptitude a communiquer dans la langue étrangere.

Ce document propose des pistes pour la mise en ceuvre de projets visant a amener les
éleves a réaliser des taches qui nécessiteront des activités telles que la lecture, I’écriture,
PPécoute et la prise de parole. Ces pistes ne sont en aucun cas des modeles a appliquer
sans tenir compte de la spécificité des éleves.
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réeambule commun

Les nouveaux programmes de langue pour le collége
— tout comme les programmes pour 1’école primaire
et les programmes pour le lycée — prennent appui
sur le Cadre européen commun de référence pour les
langues (CECRL2).

Le Cadre — qui n’est ni un référentiel ni un manuel
mais se veut un outil a la disposition d’une large
gamme d’utilisateurs dans le domaine éducatif —
propose une base commune pour baliser I’appren-
tissage, et calibrer I’enseignement et I’évaluation
des langues vivantes au sein d’une Europe dont les
citoyens sont appelés a étre de plus en plus mobiles.
Il propose a cet effet une échelle de niveaux
communs de compétence :

Echelle de niveaux de
compétences en langues

Cette échelle est commune a toutes les langues.
Elle distingue six niveaux communs de référence,
du niveau débutant (A1) au niveau de maitrise trés
avancé (C2) qui permettent de baliser I’apprentis-
sage des langues étrangeres et de se repérer dans
une progression. Le schéma ci-dessous extrait du
Cadre permet de visualiser ces niveaux et de les
rapporter aux cycles du parcours scolaire.

Le niveau C2 ne doit pas étre confondu avec la
compétence langagiére du locuteur natif. Celle-ci
se situe au-dela et ne peut donc plus constituer le
modele idéal & partir duquel est évaluée la compé-
tence en langue des éléves.

A

Utilisateur élémentaire

Utilisateur indépendant

C

Utilisateur expérimenté

la scolarité)

A1l A2 B1 B2 C1 C2
Introductif Intermédiaire Niveau seuil Avancé ou Autonome Maitrise
ou découverte ou usuel indépendant
(Ecole (Palier 1 — (Palier 2 — (Baccalauréat)
élémentaire) college) collége — fin de

Quelques mots et idées-clés

Un certain nombre des principes et mots-clés du Cadre
sous-tendent les nouveaux programmes de langue du
college et il convient donc de les garder a ’esprit en
prenant connaissance des pistes proposées dans ce
document d’accompagnement des programmes.

1. Lusage d’une langue — y compris durant son appren-
tissage — permet de développer un ensemble de
compétences générales, en particulier la compétence
communicative langagieére.

Le Cadre décrit aussi complétement que possible ce
que les apprenants de langue doivent acquérir et mai-
triser afin d’utiliser cette langue pour communiquer.

1. Les mots en gras figurant dans ce préambule sont explicités dans le glossaire placé a la fin du document, page 72.

2. Le Cadre européen commun de référence pour les langues — apprendre, enseigner, évaluer, Conseil de 'Europe, éditions Didier,
1998. Téléchargeable sur : www.culture2.coe.int/portfolio/documents/cadrecommun.pdf

Il a été élaboré par une commission d’experts de I’enseignement des langues vivantes.

Préambule commun 7



Les compétences sont un ensemble de connaissances
et de savoir-faire qui permettent d’agir. Elles sont
mises en ceuvre dans des contextes variés et sont
mobilisées pour ’accomplissement de taches.

En milieu scolaire, ¢’est la compétence communica-
tive langagiére que I’on cherche a développer.

Elle comporte différentes composantes comme
I’indique le tableau ci-dessous :

Tableau des composantes de la compétence communicative langagiere
(voir tableaux en annexe, page 69)

Les compétences linguistiques

Il s’agit de la connaissance des formes écrites et sonores a partir desquelles
des messages corrects et significatifs peuvent étre élaborés et formulés :

— étendue et maitrise du vocabulaire ;

— correction grammaticale ;

— maitrise du systeme phonologique ;

— maitrise de I’orthographe.

La compétence
sociolinguistique

Elle est constituée des connaissances et capacités exigées pour faire
fonctionner la langue dans sa dimension sociale. La correction
sociolinguistique et les aptitudes et savoir-faire interculturels
supposent la maitrise des :

— marqueurs de relations sociales ;

— régles de politesse ;

— différences de registre de langue ;

— références a des spécificités culturelles.

La compétence pragmatique

Cecl revient a :

persuasion...

Elle est constituée des principes selon lesquels les messages sont
organisés, structurés et adaptés. Il s’agit de I'utilisation fonctionnelle
du discours oral et des textes écrits, donc de la compétence discursive.

— savoir recourir a des énoncés adaptés ;

- savoir organiser des énoncés de facon fonctionnelle dans le discours
(discours oral/texte écrit) ; par exemple : description, narration,
commentaire, exposé, explication, instruction, démonstration,

- savoir enchainer/savoir recourir a des modeles, des schémas
d’échanges verbaux (interaction) :

e questions — réponses,

e marques d’accord/de désaccord,

e requéte, offre, excuses — acceptation ou refus,

e salutations — réactions, réponses.

2. La perspective privilégiée par le Cadre est de type
actionnel en ce qu’elle considére ’apprenant d’une
langue comme un acteur social évoluant dans un
environnement donné ou le dire est relié au faire.
C’est dans cette perspective que le Cadre introduit
la notion de tiches. Ces derniéres font appel a des
compétences générales et, le plus souvent aussi, a la
compétence langagieére. La nature des taches peut étre
extrémement variée et exiger plus ou moins d’acti-
vités langagiéres. Elle peut méme n’engager que la
seule compétence langagiére (par exemple, batir un
argumentaire pour défendre un point de vue).

8 Russe - palier 1

Les activités langagicres font partie de la vie
quotidienne, mais sont aussi utilisées de fagon
pédagogique. Elles visent alors a développer une
compétence communicative en classe en récep-
tion (compréhension de I’oral, compréhension de
Iécrit), en production (expression orale, expression
écrite) ou en interaction.

Les taches pédagogiques communicatives visent
a impliquer P’apprenant dans des situations de
communication variées et jouent un role dans la
motivation en donnant du sens a I’apprentissage
de la langue.



Activités de communication langagiére au niveau A2 visé en fin de palier 13

Réception orale (page 55)

— Etre capable de comprendre assez pour pouvoir répondre a des
besoins concrets a condition que la diction soit claire et le débit lent.
— Etre capable de comprendre des expressions et des mots porteurs de
sens relatifs a des domaines de priorité immédiate (par exemple, une
information personnelle et familiale de base, des achats, la géographie
locale, ’emploi).

Réception écrite (page 57)

— Etre capable de comprendre de courts textes simples sur des sujets
concrets courants avec une fréquence élevée de langue quotidienne ou
relative au travail.

— Etre capable de comprendre des textes courts et simples, contenant
un vocabulaire extrémement fréquent, y compris un vocabulaire
internationalement partagé.

Production orale (page 49)

Etre capable de décrire ou présenter simplement des gens, des
conditions de vie, des activités quotidiennes, ce qu’on aime ou pas,
par de courtes séries d’expressions ou de phrases non articulées.

Production écrite (page 51)

Etre capable d’écrire une série d’expressions et de phrases simples reliées
par des connecteurs simples tels que « et », « mais » et « parce que ».

Interaction orale (page 61)

— Etre capable d’interagir avec une aisance raisonnable dans des
situations bien structurées et de courtes conversations a condition que
’interlocuteur apporte de I’aide le cas échéant.

— Etre capable de faire face a des échanges courants et simples sans
effort excessif ; étre capable de poser des questions, de répondre a
des questions et échanger des idées et des renseignements sur des
sujets familiers dans des situations familiéres prévisibles de la vie
quotidienne.

— Etre capable de communiquer dans le cadre d’une tache simple et
courante ne demandant qu’un échange d’information simple et direct
sur des sujets familiers relatifs au travail et aux loisirs.

— Etre capable de gérer des échanges de type social trés courts

mais plus rarement de comprendre suffisamment pour alimenter
volontairement la conversation.

Pour accomplir une tiche, ’apprenant mobilise
ses ressources — connaissances et savoir-faire — et
il met en ceuvre des stratégies afin de répondre
au mieux aux exigences de la situation. Les stra-
tégies se trouvent donc a la charniére entre les

ressources de I’apprenant (les compétences) et
ce qu’il peut en faire (les activités communica-
tives) en vue d’exécuter une tache. Il peut s’agir
de stratégies de communication ou de stratégies
d’apprentissage.

3. Les numéros de pages renvoient au chapitre 4 du CECRL, pages 48 a 71.
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aire le lien avec I'école primaire

En début d’année, le professeur peut se trouver face
a une classe tres hétérogene, avec des éleves ayant
suivi des parcours différents en langue : si tous ont
été sensibilisés a ce qu’est une langue étrangere,
certains sont débutants en russe, d’autres ont déja
acquis des compétences de communication orale et
de repérage dans la langue écrite.

Il n’est ni raisonnable ni souhaitable de faire éclater
en 6° le groupe-classe en groupes homogenes et étan-
ches pour travailler sur des contenus différents. Par
ailleurs, il est illusoire de prétendre faire progresser
au méme rythme tous les éleéves, les débutants et les
avancés, tout en conservant la cohésion du groupe.
Lobjectif que 'on peut se fixer est de veiller a la
progression des débutants en leur consacrant I'at-
tention et le temps auxquels ils ont droit, tout en
ménageant lintérét et la participation des éleves
initiés a la langue russe en primaire. Il sera donc
judicieux de faire travailler toute la classe sur les

Séquence 1 -
faisons connaissance

Prise de contact

mémes thémes et sur des supports équivalents. En
revanche, les taches et les aides pourront étre diver-
sifiées en fonction des uns et des autres. Il faudra
s’efforcer, notamment dans les activités d’expres-
sion, d’utiliser la ressource et la dynamique supplé-
mentaire que représentent les plus avancés.

La séance de prise de contact est I'occasion d’éta-
blir un mode de communication dans lequel chacun
apprend a trouver sa place. Le professeur veillera
a créer pour tous un climat de confiance, a éveiller
Pintérét sans effrayer et a réactiver et valoriser les
acquis, si modestes soient-ils.

Il est essentiel pour ’enseignant de :

— fixer des objectifs clairs et des taches précises ;

— prévoir des activités différenciées ;

— présenter clairement et avec suffisamment de per-
suasion et d’enthousiasme les activités proposées ;
— utiliser systématiquement le russe comme langue
de communication dans la classe.

Objectifs généraux : découverte de la langue pour les débutants ; réactivation des acquis pour les plus
avancés, piquer la curiosité des uns et réveiller celle des autres ; communication orale élémentaire.

Objectifs socio-linguistiques : savoir se saluer ; savoir se présenter.

Objectifs linguistiques

— phonologique : découverte de I’accent tonique et des phonémes caractéristiques qui se présentent ;

— lexical :

e débutants Kax mebs 306ym? Mens 306ym... 5, met, on, ona. 30pascmeyii(me)! JJo ceudarnus!

e avancés Kaxk saclezoleélux 306ym? Ezo (e€) zo6ym... A 3naro, mol 3naeuts...

Objectifs culturels : découverte d’une nouvelle langue ; usage du prénom et de son diminutif en russe.

Conditions essentielles pour une bonne communication : il faut garder présent a I’esprit qu’une

bonne prononciation est essentielle a la communication orale comme I’est une écriture lisible pour la
communication écrite. Le professeur veillera a la qualité des productions, reprenant systématiquement
toute dérive naturelle chez les débutants. Il exigera tout au long du palier 1 des énoncés audibles et
clairs, ainsi que des écritures lisibles et des lettres tracées selon les normes.

Taches proposées

Se présenter

— Le professeur se présente en russifiant son prénom
et son patronyme : Mensa 306ym Anopeii Hsanosuu.
Mens 306ym Mapus Ilemposna, ou en gardant son

prénom et son nom de famille frangais : Mens s06ym
Kaxk Jlonon.

C’est Poccasion d’expliquer ou de rappeler I'usage
du prénom, du patronyme et du nom de famille
en russe. Le professeur donne la parole aux éleves
capables de fournir les explications a la classe.

Faire le lien avec 'école primaire 11



— Les éleves se présentent. Le professeur et les
éleves avancés aident les débutants a se choisir un
prénom en prenant ’équivalent russe de leur prénom
a chaque fois que c’est possible ou en russifiant leur
prénom frangais ; a défaut, ils adoptent un prénom
russe de leur choix. Au cours de cette présentation,
le professeur introduit et/ou réactive la structure de
phrase Kax meb6s 306ym? Mens 306ym... Kax ezoleé
306ym? avec une mise en ceuvre immédiate (répéti-
tions, interrogations mutuelles...).

Inscrire les prénoms au tableau (éleves avancés)
Les éleves avancés inscrivent ces prénoms en
majuscules d’imprimerie au tableau (ou les affi-
chent a I’aide d’étiquettes sur un tableau mural).
Ils les rangent au fur et a mesure dans la colonne
OH ou dans la colonne OHA. IIs peuvent ensuite
y ajouter leur propre prénom.

Reconnaitre et/ou lire les prénoms inscrits

au tableau

Ces mémes éléves reconnaissent et/ou lisent les pré-
noms dans I’ordre ou ils sont inscrits et s’adressent
au reste de la classe en demandant, par exemple :
— Kmo Hesan? Les débutants répondent — 4! ou — 4
— Hesan! ou — OH! OHA! en montrant la personne
concernée. S’ils ne sont pas trop nombreux, les élé-
ves débutants peuvent défiler eux aussi au tableau,
désigner leur prénom et se présenter en russe. On
peut également procéder a une lecture en cheeur des
prénoms en prenant soin de mettre en avant I’exis-
tence de P’accent tonique.

Dialoguer pour faire connaissance

Les éléves avancés entament un mini-dialogue en
bindme avec les éléves débutants :

— Kax meb6st 306ym?

— Mens 306ym Hean. A mebsa?

Puis le professeur s’adresse aux éléves avancés et
leur fait employer ezoleé 306ym.

Les mini-dialogues peuvent évoluer de la maniére
suivante :

— 30pascmeyii! Kax mebs 306ym?

— Mensi 306ym Hean. A mebs?

— Mens 306ym Huna. A mol 3Haeuts, kax e2o 308ym?

- /la, 3uaro. E2o 308ym Muwa. []o ceudanus, Huna!

— Mo ceuoanus, Hean.

Ecrire son prénom (tous les éléves)

Chaque éleve transcrit ensuite son prénom sur une
feuille avec P’aide des éléves avancés. Ceux-ci trans-
crivent leurs propres prénom et nom de famille
russisés, en capitales d’imprimerie et en cursive.

S’exercer chez soi

A la maison, les éléves auront 2 mémoriser leur pré-
nom et a s’entrainer a I’écrire sans modele. Les plus
avancés prépareront la page de garde de leur cahier,
en inscrivant leurs nom, prénom et classe. Ceux qui
le peuvent y transcriront le dialogue vu en classe.

Finalités de ces taches

Pendant les tout premiers cours, les éléves avancés
joueront le role d’auxiliaires du professeur. Cela les
valorisera, tout en leur permettant de se remettre en
mémoire les apprentissages du primaire.

Cette séance aura permis au professeur de repérer
les connaissances et les difficultés rencontrées par les
éleves et d’adapter sa progression pour les séances a
venir (apprentissage ou révision systématisée de I’al-
phabet, exercices de calligraphie, de phonétique...).

Séquence 2 - se présenter,
présenter quelqu’un

Cette séquence pédagogique propose des exercices
de travail différencié s’adressant a des éléves de
niveaux hétérogeénes.

Les pistes suggérées ici peuvent naturellement étre
adaptées a d’autres étapes du palier 1.

Séance collective : photo de famille

Objectif : réaliser une synthése d’éléments
jusque-la épars

Pour organiser des séances de cours profitables
a tous, il est nécessaire de prendre en compte les
acquis des éleves et leur progression possible. Pour
cela, le professeur prendra comme référence les
programmes officiels proposés dans les classes du
primaire et du college.

Dans le tableau récapitulatif page 13 ont été
répertoriées les fonctions langagiéres propres a
chaque niveau sur le théme « se présenter, présenter
quelqu’un ».

En se référant a la progression inscrite dans les
colonnes, le professeur devra estimer a quel niveau
se situe chacun des éleves de la classe.

I revient également au professeur de déterminer
a partir de quel moment les prérequis des éleves
débutants sont suffisants pour pouvoir réaliser
une séquence collective sur le theme envisagé. La
séquence proposée ici se situe a la moitié environ
de la premiére année de college et les prérequis peu-
vent étre les suivants (voir ci-dessous).

Exemples de prérequis a la séquence

s, ThI Kak Te0s 30ByT? MeHs 30ByT...

Mee 11 ner. 51 mo06ir0 MaTeMaTuKy.

s1, ThI,
OH, OHa, OHH

K10 310? D10 VBaH. OH yucHUK.
Oro Upa. Ban u Upa — Opar u cectpa.

Yro oH 00uT?
OH JTH00UT TeaTp U MY3bIKY.

I'e oH »KuBET?
On xuBET B MOCKBe.

12
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Palier 1

Primaire cycle 2

Primaire cycle 3

College 6¢et 5¢

Formules de communication

Se saluer

30pascmeyii
npugem

0o6poe ympo!
000pbitl OeHb!
000pwitl seuep!

Prendre congé

Jo ceuoanus!

Iloka!
Répondre oa Koneuno!
positivement
Répondre Hem
négativement
Poser des questions et répondre a des questions sur
Son nom, Kax mebsleac 306ym? Kax meosleawa gpamunus? Kax ux 306ym?

son prénom,
ceux des autres

Mens 306ym...
Mos ghamunus...

UM . wee pamunust

Kax ezoleé 306ym? E2o 308ym...

Eeo 306ym Cawa, a eé
Hpuna.

Son age et celui
des autres

Cronvko mebeleam nem?
Mmne dessampb nem.

Crkonvko emyleilum nem?
Emy 21 200. Eui 33 2o0a.
Hm 10 nem.

Le lieu ot on

habite

T'0e mot srcuséun? A srcugy 60
@panyuu, 6 Jluone, na ynuye...

Omxyoa mutlonlonalonu?
A uz @panyuu, uz Jluona...

Sa fonction, son
identité et celles
des autres

Kmo mwi?

A ppanyys, ppanyyocenxa,
PyccKuil, pycckas —

A manvuux, 0esouxa.

A yuenuxk, yuenuya.

Kmo onlona?

Onu ¢panyys, ona pyccxas...
On wogép...

Onu 6pam u cecmpa.

Omo ne Mawa, a Hamawa.

Ce qu’il possede
ou ne posséde pas

Y mebs ecmo pyura?
VY mensa ecmo pyuxka. ¥ mens
Hem!

Jla, ecmv. Hem, nemy.
Y mensa nem pyuxu.

Ses relations
familiales

Bom mos mama u moti
nana.

Omo moii dedyuika, mMosi
babyuika...

Y mebs ecmv cecmpa, 6pam...?
Y mens ecmv cecmpa, bpam...

V mens ecmo xowka, cobaxa...

V nezolneé ecmo 6pam unu
cecmpa?

V nezolneé ecmo 6pam, no
Hem cecmpeol.

Y nux ecmo cobaka.

YV mens mooce ecmo cobaka,
a KowKu Hem.

Ses gotts

UYmo moi 1106uws oenams?

Umo mwi 1106uuis?
A (ne) mobnio wokonao,
MY36IKY...

A (ne) mobnio uepame, 2ynsme...

Tol ymeewv uepams Ha
nuanuno?

Hem, ne ymero, Ho 5 ueparo
na eumape.

UYmo on mrobum? On nrobum
meamp.

OH xouem Ovimb akmeépom.

Les langues qu’il
parle

To1 cosopuuts no-pyccku?

HEMHOJICKO, YYMb-YyMb
Kax mwi 2060puuts no-
anenuicku?

Xopouwto, nnoxo...

Le lieu ou se
trouvent des
personnes

Toe? eom, mam, mym,
30ecw, clesd, cnpasd,
ooma..

8 UKoJje, 8 Kidacce, Ha noume...

OKOJ10 MdMbl

Entretenir la communication

Dire sion a
compris, demander
une aide

5 (ne) nonumaio, s (ne) snaio,
Kak no-pyccku...?, umo?, kak?

A He nonumaro, ymo mul
2o06opuutblest 2osopume.

Faire le lien avec l'école primaire
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Exemples de photos de famille a décrire

Reportage I,
| Belin, 2005 (legon 6).

Comanm aonea [

Pycckas peuw 6
KapmuHkax, cTp.75
Mocksa — [IpocBemienne

1989.

Taches a réaliser

Récapituler les acquis

On présentera oralement les personnages d’un
manuel. Le professeur montre a la classe ’une des
images ci-dessus ou de tout autre document ana-
logue et demande aux éléves d’intervenir en disant
tout ce qu’ils sont capables d’énoncer en russe.
Les éléves avancés listeront au tableau les différentes
structures de phrases proposées par les débutants, puis
ils ajouteront celles qu’ils connaissent eux-mémes.

Le professeur les guidera dans la présentation, afin
d’établir un tableau lisible pour tous. Il ne s’agit pas
ici de décrire entierement les images (« ils sont debout,
au premier plan... »), mais de rester dans le contexte
défini du théme « se présenter, présenter quelqu’un ».

Exemples d’énoncés produits par les éleves

I ayant débuté en 6°

Oto Hacrs. Ona pycckas. Ona yuenuna... Eé
(amunus — Po3oBa. OHa 1100UT TMMHACTHKY.
Hacts u Banepa — Opar u cectpa. Bot e mama.
E€ 30ByT Bepa. Ona run. Bor e€ nana. Ero 30ByT
Cepreii. On nmxkenep. Onn xuByT B Koctpome.
Ceiiyac oHu 1ToMa. A BOT UX coOaxa.

I ayant débuté en primaire

Oro xeHiuHa. E€ 30ByT Bepa bopucosna. Ona
rua. Eif copoxk et. OHa TOBOPHT TIO-PYCCKH, TI0-
(hpaHITy3CKH U MO-aHIJIMICKH.

A Bot e€ nouka. E€ 30ByT Hacts. Ona yuenuna. Eif
JBeHaAIath JieT. 3aech ato Ceprei, mama Hactu n
Banepsr.

Onwu xwuByT B Koctpome. Koctpoma — Gosibiioi
ropoJ Ha Boare.

Hacts nmro0ut rumHacTuky, a Banepa xopoiio
Urpaer Ha rurape.

VY Hux ecth cobaka. S He 3HaI0, KaK €€ 30BYT U HE
3HAI0, CKOJIBKO €11 JIET.

Enrichir les énoncés
Déchange oral professeur/éléves aura permis de
préciser le niveau de chacun.

Selon que les productions des éléves procédaient d’une
simple systématisation des connaissances mettant en
rapport des éléments jusque-la épars ou nécessitaient
des rappels ponctuels, le professeur décidera de la
progression a adopter pour les uns et les autres.

Les éléves ayant débuté en 6¢ pourront dans une mesure
raisonnable se fixer en objet d’apprentissage certaines
des formes nouvelles présentées par les éléves plus avan-
cés. A ceux-ci il sera proposé d’étendre leur bagage lexi-
cal en prenant comme critéres les programmes prévus
au college. Par exemple, ils pourront désormais parler
de ce qu’ils (ou les personnes de leur entourage) savent
faire ou de ce qu’ils veulent faire plus tard : 5 ymero
ugpame na 2umape. A xouy Golmo My3bIKAHMOM.

S’exprimer a I’écrit

A partir des réponses obtenues, le professeur aidera
les éleves a élaborer et rédiger un texte cohérent en
correspondance avec le niveau a atteindre (voir le
tableau page 13). Les éléves I’archiveront dans leur
cahier : il servira de référence commune lorsqu’on
sera amené a évoquer a nouveau ces personnages.
Le travail personnel a la maison sera différencié selon
les niveaux : chaque éléve devra savoir restituer, a I’oral
comme a I’écrit, le texte correspondant a son niveau.

Séance d’entrainement oral

Au cours de la séance collective, on travaille sur
les acquisitions nouvelles propres a chaque niveau,
ainsi que sur la production orale en continu.

Objectifs de la séance : les éleves devront étre
capables d’opérer des transferts a toute situation
similaire. Pour cela, il est nécessaire d’effectuer
des séances d’entrainement oral.

Modalités : la classe est divisée en groupes selon
le niveau linguistique choisi par chacun.

Taches a réaliser : voir dans le tableau page 15
quelques exemples de taches a effectuer

par les groupes. Elles pourront étre modulées
du plus simple au plus complexe selon
I’hétérogénéité du groupe-classe.
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Exemples de tiaches a effectuer par les groupes

Supports

Taches

Groupes concernés

Les deux documents
de la phase collective :
image et texte.

Retrouver le nom des personnages de I'image,
les nommer en les montrant et les identifier les uns |ou éleves
par rapport aux autres.

Débutants

en difficulté.

inconnue de la classe.
de structures.

Une photo de famille d’éleves, | Présenter la photo de famille apportée en classe
en réutilisant le plus grand nombre possible

Tous niveaux.

Petites fiches d’identité
préparées par le professeur.

Jeu de role : les éleves dialoguent en tachant de
recueillir le plus de renseignements possible sur

Tous niveaux.

lautre.
Aucun. Deviner de qui on parle & partir d’indices donnés. | Tous niveaux.
Aucun. Un éléve se présente, puis un autre restitue le plus | Tous niveaux.

de détails possible sur son camarade.

Séance d’entrainement écrit

Les productions écrites se préparent individuelle-
ment (voir les exemples dans le tableau ci-dessous).

Aides au travail

Fiches a archiver

(Voir les documents 2, 3 et 4 pages 16 et 17).

Le professeur mettra a la disposition des éleves des
fiches lexicales (les liens de parenté, les métiers,
les disciplines scolaires, les loisirs...) et des fiches
grammaticales (les pronoms personnels, les adver-
bes interrogatifs, les adjectifs possessifs, les numé-
raux cardinaux jusqu’a 100...).

Exercices formatifs

Des exercices seront également proposés, soit collec-
tivement, soit en libre service, soit sur la recomman-
dation du professeur qui évolue parmi les groupes et
cible les besoins.

— Exercices de phonétique, par exemple, intonation
dans les questions introduites par un mot interroga-
tif (voir les dialogues en document 2 page 16).

— Exercices grammaticaux

e exercices a trous : emploi des pronoms personnels
déclinés, accord des adjectifs possessifs ;

e exercices de transformation : Mewns s06ym Ilems.
Mrue 11 nem. A yuenux. — Ezo 308ym..... Emy .....1em.
OH woghép.

— Exercices de mémorisation du vocabulaire, par

exemple, le jeu des mots masqués (voir le document 5

page 18).

Les exercices pourront étre réalisés collectivement

ou individuellement dans les groupes. Le professeur

veillera a les corriger au fur et a3 mesure.

Exercices en ligne

Si ’équipement de la salle le permet, le professeur
peut proposer aux éléves des exercices interactifs ou
auto-correctifs, des ressources disponibles en ligne
ou des logiciels a la disposition des enseignants
(voir les sites Internet page 73 et 74).

Au cours de cette phase d’entrainement, le pro-
fesseur circule parmi les groupes comme personne
ressource. Il surveille la progression du travail auto-
nome et incite les éleves a s’adresser a lui en russe
chaque fois qu’ils le peuvent.

Exemples de productions écrites

Supports

Taches

Groupes concernés

Documents sonores (voir le
document 1 page 16) ou pas
de support.

Imaginer un dialogue dans lequel deux éleves se
présentent ’un a Pautre.

Tous niveaux.

Internet, la photo de famille
numérisée.

Rédiger un courriel a adresser a des correspondants | Tous niveaux.
pour se présenter et présenter sa famille.

Petit arbre généalogique
reconstitué ou proposé
par le professeur.

généalogique.

Décrire la famille présentée sur I’arbre

Niveau avancé.
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Documents

Document 1 — exemples de dialogues pour se présenter

Dialogue 1B, Reportage I, Belin, 2005 (Lecon 1,
page 17).

Kax eac 306ym ?

Maxkcum : 30pascmeyii, kak mebs 308ym?
Ilapnw . Mens 306ym Llapne.

Toma: 30pascmeyil, mens 3o8ym Toma. A meda?
Ana . Mens 308ym Anus.

Maxkap Heanoeuu . 30pascmeyiime, MeHst 308y
Maxap Heanosuy. A eac kax 306ym?

Bepa bopucosna : Mens 306ym Bepa bopucosna.
Anza : Jlo ceuoanus!

Hlapns : Jlo ceuoanus!

Dialogue 3B, Reportage I, Belin, 2005 (legon 3,
page 29).

Kmo 6vt ?

Maxkcum . 30pascmeyiime! Huna, vl akmpuca?
Huna Kykywikuna : /{a, s akmpuca.

Maxkcum : A 6v1?

Maxkap Heanoeuu . A uioghép.

Anopeii Ilempoguu : A yuumens.

Maxcum . A mor?

Hacma : A yuenuya.

Dialogue 4B, Reportage I, Belin, 2005 (legon 4,
page 35).

Kmo z06o0pum no-pyccku?

Bepa bopucosna : 30pascmeyiime! Mens 306ym
Bepa Bopucosna. A eaw euo. Bom nauw aemobyc. A
2060pI0 NO-PYCCKU, NO-PPAHYY3CKU U NO-AHSIUTICKU.
Kmo eo06opum no-pyccxu?

Typucmu - A, 5!

Dialogue 18B (2¢ partie), Reportage I,

éd. du Globe, 1995 (lecon 18, page 107).

Emy mpunaouams nem.

Hlapns . Mens 306ym Llapns. A ¢ppanyys. Mue

13 nem. A u3z Jlunnsa. A scusy na oOynveape Kapro.
A ouenv nobn0 mamemamuxy, QusUKy u 6UONOSUIO.
A xouy bvims 6uonocom.

Ckonvko emy nem? Omkyoa on? Kem on xouem
obimb?

Document 2 — exemples d’exercices de phonétique

Phonétique et intonation, Reportage I,

éd. du Globe, 1995 (lecon 1, B2, page 148).
Crywaiime u omseuaiime. S’agit-il d’une question
ou d’une affirmation ?

1. Omo Ulapns? 2. Kaxk mebs 306ym? 3. Mens s308ym
Ulapno. 4. Omo Maxcum? 5. Omo Maxap Anmonosuu.
6. 4 sac xax 306ym?

Phonétique et intonation, Reportage I,

éd. du Globe, 1995 (lecon 1, B2, page 148).
Cnywaiime u nuwume. Notez les numéros des
phrases interrogatives uniquement.

1. Ilonoe — unoicenep? 2. O9mo Cawa. 3. Bom
cexkpemapua. 4. Kax eac 306ym? 5. Kmo smo?

Phonétique et intonation, Reportage I,

éd. du Globe, 1995 (lecon 3, B1, page 148).
Cnywatime u cnpawusaiime. O6pazey: al A
arcypranucm. — 6l Bol ocyprnanucm?

1. A 2uo. 2. A map. 3. A oupexmop. 4. A yuumens.
5. 4 akmép. 6. A unsicenep. 1. A cexpemapuia.

Phonétique et intonation, Reportage I,

éd. du Globe, 1995 (lecon 20, B1, page 152).
Cnywatime u noemopsiime.

1. Omxyoa on 36onum? 2. Cronvko mebe nrem? 3. Kyoa
6bl edeme? 4. [0e 6bl srcuséme? 5. [Touemy moi He
omeeyaeuv? 6. Koeoa on pabomaem? 7. Bo ckonvko
on 06eoaem? 8. Omxyoa onu npuexanu? 9. Kax onu
2osopam no-pyccku? 10. Kak ezo 306ym?
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Document 3 - exemple de fiche d’'identité pour les éléves débutants

Kmo evt ? Coloriez les cases qui correspondent a votre identité et complétez les deux cases vides.

b
9)

(

MaJIBYUuK

{
"-;_H_H_j'—"""ﬂ

.\‘\"'\_I-'
CTYZAEHT ¢bpanmys (bpaHLyKEeHKa
5,
o e 8
pycckuii pycckas MOE UMs MOsl paMuITHs

Document 4 - exemple de fiche lexicale

Ipogpeccuu

Professions

Mots transparents : reconnaiss

ez-les et écrivez leur traduction

axméplakmpuca
apmucmlapmucmxa
eemepunap

2uo

oupexkmop
arcypranucml-xa

UHIICEHED
wogép

MY3bIKAHM
cekpemapulcexkpemaputa
domoepadgh

dymbonucm

Mots provenant de I’anglais

cmioapolcmioapdecca
cnopmemenlcnopmemenxa

sportif / sportive

le steward / ’hotesse de I’air

Mots a

retenir

épau
meocecmpalmedbpam
yuumenvlyuumensnuya

le médecin
Pinfirmiére/l’infirmier

le professeur, le maitre/la maitresse

Faire le lien avec l'école primaire 17
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Documents

Document 5 — exemple de mots masqués

ATPOHOM
AKTEP
APTUCT
APXUTEKTOP
BPAU

U
JIMPEKTOP
KYPHAJIMCT
WH)XXEHEP
KJIOVH
MATEMATHK
MUHUCTP
MOHTAXUCT
MVY3bIKAHT
MDP
[MMAHUCT
[1O2T
CEKPETAPILIA

CIIOPTCMEH
CTIOAPIT
VUUTEJILHULIA
OU3UK
XUMUK
[HIODEP
IOPUCT

Retrouvez dans la grille 25 métiers cachés (horizontalement et verticalement).
Lisez de gauche a droite et de haut en bas les lettres qui restent : elles vous donneront le nom d’un autre
métier qu’il vous faut découvrir.

Sl |m | |m|lw|8|olal=

AlR|I=|8 | |BElo|3|» 2|2 R
Hlolo|lalw|Rla|lsls=slZ|<
Sl |E|~|r|=|lo|lvw|="|m|al<c

> O m|U|IZ|m|mjlz|m|E ||

|0 H | R|Im|IB|I=|X|w|»|6]|3
HN|i~|lao|=lE|lr»|R|=|Id|1|=|m

Zlw|gd|=|0o|R"R|=|Z|w|"|lw|=

|l=|[Ol@»|e|H|OIEI=E|O0| =00
W (p|lgwlv|m|m<|R|IO|Z|R| =

o
=

RlAla|=|X|»|8|m|Oo|E|Q|E
> Zlals|lalsEln|» |3l »
TS im|ia|la|=|la|l»|m| o< X
HE| D708 |R|O|v|= =[O0
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aire acquérir des connaissances

Il ne peut y avoir d’apprentissage sérieux en milieu
scolaire qui ne s’appuie sur une progression linguis-
tique rigoureuse.

Pour autant, en aucun cas, grammaire et lexique ne
doivent étre détachés de leur contexte d’utilisation.
Au contraire, ce sont les besoins créés par la situa-
tion de communication que ’on aura su mettre en
place qui justifieront 'introduction et le réemploi
des outils que sont la grammaire et le lexique.
Ainsi la programmation établie par les manuels,
pour cohérente qu’elle soit, pourra, naturellement,
étre modifiée par le professeur en fonction des
besoins rencontrés.

Les connaissances lexicales et grammaticales
seront utilisées dans des taches et des exercices
variés, de complexité croissante, qui améneront
les éléves a acquérir des automatismes ; progres-
sivement, ils se détacheront de la forme pour
s’intéresser davantage au sens a transmettre. Un
automatisme ne sera considéré comme acquis que
lorsque I’éléve sera capable de reconnaitre ou de
mobiliser spontanément une forme en situation
inédite. Ce stade ne sera souvent atteint qu’au
terme d’une longue exposition a la langue. Cer-
tains automatismes seront parfois acquis deés la
sixieme, d’autres beaucoup plus tard, d’autres
vraisemblablement jamais.

Des récapitulations périodiques, portant sur la
grammaire comme sur le lexique, sous forme
de listes, de tableaux constitués avec les éle-
ves, permettront d’ordonner et de systématiser
les faits de langue et d’en construire une image
cohérente.

Phonologie, phonétique
et orthographe

Apprendre a prononcetr,
a lire a haute voix et a réciter

Lorsque le professeur entre dans la classe, il salue
ses éleves en russe. Ceux-ci répondent en répétant.
La communication est établie. Le premier stade de
la production est I’imitation. C’est dans les pre-
miers mois d’apprentissage que se prennent les
bonnes habitudes phonétiques : ’éléeve s’exerce a

produire des sons nouveaux, a acquérir un nou-
veau timbre, de nouvelles intonations. Des exerci-
ces systématiques, qui se poursuivront au-dela de
la premiére année d’étude, lui permettront d’édu-
quer progressivement sa voix et d’en élargir les
possibilités.

La seule répétition peut souvent se révéler insuffi-
sante : en effet, pour prendre conscience de I’articu-
lation correcte des sons, certains éléves ont besoin
qu’on leur fournisse des explications, éventuelle-
ment accompagnées de schémas.

En dehors de ces exercices et sachant que ce qui
est mal prononcé risque de ne pas étre compris,
il convient de veiller constamment a la justesse de
la prononciation, au rythme, a I’intonation, et de
combattre systématiquement la tendance a lever
la voix en fin de phrase, a articuler exagérément
les terminaisons atones ou a déplacer Paccent sur
celles-ci.

La mise en rapport de la forme phonique d’un mot
avec sa forme écrite est essentielle a son acquisi-
tion. La lecture a haute voix, en général tres pri-
sée des éleves, est un exercice utile a condition que
I’on s’entoure de certaines précautions, qu’on ne le
transforme pas en exercice de déchiffrage et qu’on
lui assigne des objectifs précis : adéquation des sons
aux formes écrites, intonation mettant en évidence
le sens du message.

Dans les premiers temps, c’est le dialogue entendu
et répété plusieurs fois qui servira de support a la
lecture. Par la suite, on pourra faire lire un texte
dont les éléments lexicaux et grammaticaux sont
connus. Cette lecture sera toujours précédée d’un
temps de lecture silencieuse permettant aux éléves
de s’approprier le sens du texte.

La lecture a haute voix, la récitation de saynétes
sont des exercices qui ont leur utilité. Toutefois,
parce que la classe ne se trouve pas en situation
d’écoute active et est exposée a un modele linguis-
tique de qualité parfois médiocre lorsqu’un éléve
lit ou récite, ces exercices doivent étre pratiqués
avec modération et toujours a bon escient.

La correction phonétique doit étre a tout moment
I’objet d’un soin attentif : qu’il s’agisse pour 1’éléve
de produire un énoncé, d’exécuter un exercice ou
de lire un passage de texte. On ne peut pas accor-
der un xopowo a une réplique qui n’est pas correcte
phonétiquement.

Faire acquérir des connaissances 19



Apprendre a écrire

Le passage de l’oral a I’écrit requiert beaucoup de
vigilance de la part du professeur. Celui-ci peut
recourir dans certains cas a I’analyse phonologi-
que : mais il convient de proscrire tout exposé théo-
rique et de veiller avant tout a ce que cette analyse
puisse vraiment aider a mieux comprendre et ne
constituer en aucun cas pour I’éléve une difficulté
supplémentaire.

La découverte d’un code nouveau est souvent
considérée par I’éleve débutant comme un jeu. Le
professeur aura tout intérét a tirer parti de cet état
d’esprit.

Dapprentissage de I’écriture prendra beaucoup de
temps : de méme que la prononciation est impor-
tante pour la communication orale, de méme une
écriture lisible est indispensable pour se faire com-
prendre : des #, m, 5 bien liés, des w ne ressemblant
pas a des w, des 3 bien arrondis, des majuscules bien
tracées...

Trés vite, Pécriture, au-dela de I'indispensable exer-
cice de calligraphie, deviendra le moyen de fixer
I’orthographe et d’aider & la mémorisation (ce
qui implique une correction réguliére des cahiers),
avant de devenir production réelle.

La dictée permet de vérifier que P’éléve connait les
mots, qu’il sait les identifier dans le contexte de
I’énoncé qu’il entend, et qu’il est capable d’en don-
ner une transcription correcte. C’est donc un exer-
cice difficile qui doit étre pratiqué systématiquement.
La dictée doit étre immédiatement corrigée afin de
ne pas laisser les erreurs se graver dans la mémoire.

Faits de langue

Aussi bien dans les activités d’écoute, de lecture,
que dans la communication de la classe (Omxpoiime
kuuey!  Cmompume Ha Oocky! Bosbmume pyuxy!
Bosvmume  kapanoaw! Cnpocu Oxcany! Cnpocu
Apmypa! ITocmompu na Bacio!), ou encore par le biais
des poemes et chansons, I’éléve est exposé a des for-
mes qu’il s’habituera progressivement a reconnai-
tre sans toutefois les analyser. Par imprégnation se
constituera peu d peu une grammaire « de recon-
naissance » qui, le moment venu, sera systématisée
et mise en ceuvre dans des activités d’expression.
Clest cette grammaire « active », orientée vers les
moyens d’expression, qui constitue le programme
grammatical.

DLassimilation des faits de langue passe par un
certain nombre d’étapes: présentation, analyse,
fixation, réemploi, réactivation. Quelle que soit la
démarche adoptée, aucune de ces étapes ne saurait
étre négligée si ’on souhaite construire un appren-
tissage solide.

Présentation

Elle est souvent facilitée par la présence dans les
manuels d’un document iconographique.

Il est naturel de s’en servir pour présenter les struc-
tures nouvelles. Le professeur peut accrocher au
tableau une reproduction agrandie de I’image choi-
sie : celle-ci doit étre suffisamment grande pour
que les éléves n’aient pas les yeux rivés sur leurs

Exemple — décrire I’environnement et parler des loisirs avec des repéres temporels

Supports : 2 images.

Démarche proposée : en pointant du doigt les éléments
que les éleves savent désigner en russe, le professeur
décrit ’environnement du village a I’aide de phrases
du type 30eco ecmb wikona, mazasun, o3epo... Les éléves,
invités a reproduire le méme schéma de phrases, seront
amenés peu a peu a vouloir exprimer le contraire.

Des exemples (30ecw nem rxagpe u nem kuno, puis 30ece
Hem 2ocmuHuybl, Hem meampa...) permettront aux éléves
de comprendre le mécanisme en jeu. Leur imagination
stimulée donnera des exemples comme : 30eco ecmb
cHez, a mam nem creza, puis 3umoti ecmo chez, a 1emom
cneza nem, et enfin, Ko2da ecmo crez, Mooicho kamamucsi
HA KOHbKAX, A K020a CHe2a Hem, MOJNCHO KyNamuCsi 6 03epe.
Inscrits au tableau, ces exemples serviront de supports
pour faire induire aux éléves les régles employées.

Reportage 1, Belin, 2005
(legon 12 — images page 82)
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Exemple — comparer deux images et donner des informations
sur Pemplacement des objets

TI0T FRWTREL T, & T TSI
3 -
'—-‘.'I

FakICT b b JWGALRETS

Reportage 1, éd. du Globe, 1995
(lecon 3 — image page 16).

Reportage I, éd. du Globe, 1995,
(lecon 19 — image page 112).

N.B. - Voir également I’évaluation sommative proposée en document 1, exemple 4, page 49.

manuels, mais qu’ils soient concentrés dans la
méme direction.

Dans Pexemple page 20, cette approche per-
met d’introduire, sans passer par le frangais, les
notions de présence et d’absence (ecmblnem) et les
expressions kamamocs na kornskaxlkynamocs 6 osepe,
sumotilnemonm.

La mise en regard d’images est un excellent déclen-
cheur de paroles. Elle permet de « décrire » d’une
facon naturelle.

Dans Iexemple ci-dessus, la description s’impose
apparemment, puisqu’il s’agit d’introduire des pré-
positions de lieu (neped, 3a, nao, noo, mexcdy). Mais
en faisant comparer aux éleves les chambres de
Nastia et de Valéry, la description n’est plus une
fin en soi (ce qui arrive rarement dans la vie), mais
I’élément indispensable pour deviner qui vit dans
chacune des chambres, pour justifier ses préféren-
ces éventuelles ou le désordre de la chambre.

Analyse

Elle est un moment essentiel de leur assimilation ;
il est méme probable qu’une structure morpho-
syntaxique ne sera pas assimilée si I’éleve ne se
montre pas capable de la décrire et de ’analyser.

Les éléves procédent selon une démarche induc-
tive : ils observent les formes auxquelles ils ont été
exposés, ils les analysent, proposent des hypothéses
qu’ils confrontent et qui les aménent peu a peu a
la formulation de regles. Cette démarche d’explo-
ration, appliquée dans I’ensemble des disciplines
du college, a un role éminemment formateur. Elle

apporte une aide indéniable au travail difficile mais
essentiel de mémorisation, a I’éducation d’une
réflexion autonome et a la découverte d’un autre
systéme de représentations.

Il faudra ici avoir le souci d’utiliser la terminologie
que les éleves sont susceptibles de comprendre et
donc de se référer, lorsqu’il ne s’agit pas de notions
spécifiques au russe, a celle qui est en vigueur dans
les programmes de francais.

Les erreurs que commettent les éléves ayant sou-
vent leur source dans les interférences entre le fran-
cais et le russe (* y nezo oecamw nem sous I’influence
du francais il a dix ans, padomams employé a la
place de sanumamscs, etc.), la mise en évidence des
différences entre les deux systemes linguistiques,
loin d’&tre un obstacle a apprentissage, est indis-
pensable pour que I’éleve soit capable de transférer
correctement les notions d’une langue a I’autre.
Cette réflexion sur le frangais est d’autant plus
nécessaire que les éléves ont souvent une représen-
tation erronée de leur propre langue (confusion
entre complément d’objet direct et sujet inversé,
confusion entre attribut et complément d’objet
direct...) qui entrave I’apprentissage du russe. Ils
ne possédent pas toujours non plus les prérequis
nécessaires a ’acquisition de nouvelles notions (on
ne peut pas espérer faire assimiler Pemploi des deux
aspects au passé a des éléves qui ne pergoivent pas
en frangais la différence entre les deux valeurs du
passé composé). Une vérification des connaissan-
ces en grammaire francaise, une mise au point, des
remédiations sous forme d’exercices, seront souvent
le préalable indispensable a I’introduction d’un fait
de langue nouveau.
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Fixation et réutilisation

Un fait de langue ne peut étre considéré comme acquis
que si Péleve est capable de le mobiliser lorsqu’il en a
besoin. Ce stade ne sera atteint qu’au terme de nom-
breux réemplois et rebrassages. La démarche pour une
premiére fixation devra combiner les activités orales
et écrites et aller progressivement des exercices guidés
vers une utilisation plus spontanée et plus libre.

Le premier stade qu’il ne faut pas négliger dans le pro-
cessus de fixation est la transposition : les dialogues
programmés, tels qu’on les trouve dans les manuels,
sont des exercices trés productifs. Des transpositions
simples permettent de s’éloigner peu a peu de la trame
initiale (voir dans Pexercice ci-dessous le passage au
vouvoiement, I’extension du champ lexical...).

Exercice — s’exprimer sur le theme des loisirs

Support : trame de dialogue.
Situation : vous ne savez quoi faire de votre
aprés-midi et vous téléphonez a un ami.

Vous Votre ami

Dites bonjour et
demandez ce qu’il fait
dans Papres-midi.
Demandez si vous
pouvez y aller avec lui.

Répond qu’il va
au stade
jouer au football.

Est trés content et
propose de passer vous
chercher a 2 heures.

Exercices structuraux

IIs sont abondamment présents dans certains
manuels et ont Pavantage de favoriser I’assimila-
tion des mécanismes de base

Pratiqués a I’oral régulierement, a un rythme soute-
nu, et sur un temps limité, ils permettent incontes-
tablement de créer des réflexes morphologiques.

Exercices structuraux oraux

Un éléve propose un verbe a Pinfinitif, les autres
doivent le mettre au passé.
Exemple : nucamo — 5 nucan ; pucosamos — ?

Un éléve propose un nom, les autres doivent
I’employer a I’accusatif avec un verbe donné.
Exemple : kuuea — s euoicy knuzy ; bpam — s
sudicy 6pama . kowka — ?

Un éléve propose une préposition suivie d’un nom,
les autres doivent remplacer le nom par un pronom.
Exemple : ¢ pebssmamu — ¢ numu ; y cecmpor — ?

La limite de ce genre d’exercices tient au fait qu’ils
font porter Pattention exclusivement sur la forme
(I’éléve peut fournir une réponse exacte sans néces-
sairement comprendre le sens de la phrase), et que,
méme lorsqu’ils prennent I"aspect d’un dialogue, les
énoncés produits sont décontextualisés et n’entrent
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pas dans un véritable processus de communication.
DPacquisition des structures n’est pas une fin en soi,
mais une étape qui permet ensuite de transmettre
du sens. Ces exercices trouveront donc un prolon-
gement naturel dans des activités ou la langue sera
utilisée en situation et ou la priorité sera donnée au
contenu 2 transmettre.

Exercices en situation

Léleve s’exprimera plus volontiers si on lui propose
des activités qui stimulent son imagination, sa créa-
tivité, sa réflexion, touchent son affectivité et font
intervenir son expérience personnelle.

C’est a cette nécessité que tente de répondre la démar-
che décrite ci-dessous. Elle consiste a transformer
des exercices scolaires (exercices structuraux, entre-
tien sur le dialogue, commentaire d’images, résumé
de texte, rédaction) en activités d’expression plus
authentiques. Cette piste de réflexion sera adaptée
au profil, aux aspirations et au niveau de la classe.
Pour aider les éléves a s’approprier certaines struc-
tures, on pourra imaginer des situations dans les-
quelles les énoncés proposés dans les exercices sont
susceptibles d’apparaitre. Ainsi, ’éléve ne répondra
plus & un stimulus mais réagira a une information
donnée.

Exercice en situation — mettre au passé

Enoncé traditionnel :

Mettre au passé.

Modele : Cezo0ms on pabomaem — Buepa on
paboma.

Nouvel énoncé : On vous dit que « quelqu’un
fait quelque chose ». Réagissez, soit avec
étonnement, soit avec mécontentement, Soit...,
en disant que la veille « ce quelqu’un a déja eu
la méme activité » ».

Modele : Cezo0mns on pabomaem. — Heyocenu?
Beow suepa on mooce paboman!

Exercice en situation — transformer le
discours direct en discours indirect

Enoncé traditionnel :

Transformer le discours direct en discours
indirect.

Modele : On cnpawmeaem: «Hpa pabomaem?» —
On cnpawusaem, pabomaem au Hpa.

Nouvel énoncé : Je pose une question. ['un

de vous fait comme s’il avait mal entendu et
demande a son voisin : Ymo ona crxazana? Le
voisin répéte ma question distinctement, et, bien
str, le premier éléve répond.

Modeéle : (professeur) — Hpa pabomaem?

(1 éleve) — YUmo ona ckazana?

(2¢ éleve) — Ona cnpocuna, pabomaem au Hpa.

(1¢ éleve) — Al Pabomaem nu Hpa? He suaio.




Acquisition du lexique

Si la syntaxe est le cadre qui donne a I’énoncé
sa cohésion et sa cohérence, ce sont les mots qui
en constituent la substance initiale. Or, plus que
I’ignorance des régles de grammaire, I’ignorance
des mots est, pour celui qui apprend une langue, un
obstacle majeur a la communication et une grande
source de frustration.

Le professeur éprouve souvent un sentiment de
déception et d’impuissance lorsqu’il constate I’im-
mense déperdition qui se produit dans ce domaine
sur lequel il lui semble avoir peu de prise. A la dif-
férence des savoirs et savoir-faire grammaticaux
(dont P’assimilation repose sur la réflexion, I’at-
tention et la rigueur dans Papplication de régles
générales), tout, dans le domaine du lexique, est
soumis exclusivement au probléeme de la mémori-
sation. Il importe donc d’exiger de I’éléve un effort
de mémoire quotidien, sanctionné par des controles
réguliers portant sur le lexique et entretenu par des
révisions systématiques.

Le domaine privilégié de la communication est, au
palier 1, 'univers quotidien. Les themes abordés (la
maison, les liens familiaux et sociaux, la vie scolaire,
la vie culturelle, la vie professionnelle, les loisirs, les
sports) sont sans cesse repris et approfondis. Peu a
peu, d’autres thémes apparaissent : le corps, la santé,
les repas, les achats, mais également les voyages, la
ville et la campagne, la nature, les saisons, qui favo-
riseront un élargissement de ’horizon et une ouver-
ture progressive aux réalités du pays.

Si les noms et les verbes appartiennent encore pour
la plupart a la sphére concréte, les adjectifs et les
adverbes, progressivement plus nombreux, per-
mettront de s’élever au-dessus du descriptif et du
factuel et d’introduire dans I’expression les senti-
ments, appréciation et le commentaire, lui don-
nant ainsi plus de nuance et de subjectivité.

Les contenus lexicaux et grammaticaux n’ont de
raison d’étre que s’ils servent a construire du sens
et & communiquer avec les autres.

On trouvera dans les documents 1, 2 et 3 pages 26
a29:

—une répartition des divers éléments du programme
a lintérieur des grandes catégories de la langue
(désignation, action et fait, qualification, quantifi-
cation, expression du lieu et du temps, argumenta-
tion et relations logiques, aspect) ;

— une rubrique consacrée a la modalisation, qui
regroupe de facon pratique un certain nombre
d’outils linguistiques que le programme du palier 1
met a la disposition de ’éleve.

Mémorisation du lexique

Chaque éleéve doit avoir Poccasion a chaque cours
de répéter deux ou trois fois les mots nouveaux, en
cheeur et individuellement : il est indispensable au
college de continuer a exercer Poreille des éleves et
a améliorer leur prononciation. On reste cependant
conscient que, dans le premier cas, certains éléves
échappent a la répétition, et dans le second cas, la
répétition individuelle engendre rapidement une cer-
taine lassitude dans la classe. Un des moyens pour
pallier cet inconvénient est de déplacer le centre d’in-
térét de la répétition. Ce ne sera plus « Le mot ewé
est difficile a prononcer, vous allez, I'un apreés I’autre,
le répéter. » mais « Je vous montre un billet de mille
roubles : chacun d’entre vous réagit selon le senti-
ment qu’il éprouve (étonnement, joie, déception,
cupidité...) et dit Ewé! ou Ewé? ou encore Ewé...» La
répétition peut étre envisagée de maniére ludique et
entrainer utilement la mémoire a court terme : jeux
de la valise, de boule de neige, de loto...

Outre le plaisir de réciter ou de chanter et, pour cer-
tains éléves en difficulté, avoir ’occasion de se manifes-
ter, la mémorisation de poémes, chansons, de saynétes
permet de constituer une réserve dans laquelle, par
associations d’idées ou d’émotions, ’éleve pourra
venir puiser (voir le document 4 pages 29 et 30).
Pour aider les éléves a bien orthographier les mots, le
professeur peut proposer des jeux de pendu, de scrab-
ble, de lettres. Il peut également faire épeler ou attirer
Iattention par des codes convenus. Vous trouverez ci-
apres des exemples d’entrainement & la mémorisation
de ’orthographe du lexique d’une séquence donnée.

Exemple — vocabulaire en images

Lactivité proposée par le document 5

pages 30 et 31 consiste a projeter, a I’aide
d’un rétroprojecteur et de transparents,

une série d’images alternativement assorties
ou non des légendes leur correspondant.

Le mode ludique favorise ’apprentissage et la
révision du lexique de séquences pédagogiques
données.
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Exemple — mots croisés par themes
Au lieu de faire « réciter » par écrit des séries de
mots, on peut demander aux éléves de remplir
des cases prédessinées.

Cela les obligera a porter leur attention sur le
nombre de lettres et Porthographe des mots,
ainsi que, par la méme occasion, sur I’écriture
des lettres en capitales d’imprimerie.

MECSLLBI A

~ |elels]r]ala]b]
M K
mlialn] [aln]er|e|a]b]

H P b

ol«|[t]als|r[s] [c]

2 H b E |

5 | 8| H |

P | Alslr]v]c]r

b | P ) 2

o b [a] b |

o ml [p]
[nlo|H]|b
A
b |

AHW HEAEAM

[y ] n]

E| BlT|o|P[H|n|K]|
T C H
Blolc|k|r|e|c|E|n][b]E]

E N E A

| [5] [2] [[ealERE]
r b A A

o] b |

EfnnEnnnn
A M
o K|

Réemploi et réactivation

Le lexique sera par la suite progressivement fixé,
consolidé et enrichi par le biais d’activités orales ou
écrites. Ce travail pourra prendre des formes variées
telles que phrases a achever, exercices a trous, ques-
tionnaires a choix multiples, champs lexicaux a
compléter (séries, diagrammes...), etc.

On aura tout intérét a réaliser régulierement avec les
éleves des regroupements thématiques (la maison, la
classe, les animaux...) et syntaxiques (noms, adjec-

tifs, verbes...) qui, présentés sous forme de fiches,
constitueront des banques de mots que I’éleve utili-
sera au cours des activités orales ou écrites, guidées
ou semi-autonomes, qui lui seront proposées. Ce
travail d’association et de regroupement d’éléments
isolés en microsystémes est fondamental pour la
mémorisation du lexique. Les réseaux lexicaux et
grammaticaux ainsi constitués seront constamment
revisités et élargis au fil du temps.

Exemples de regroupements par themes

On trouvera dans le document 1 page 26 des pro-
positions de regroupements (campagne, nature et
animaux/corps, santé et vétements, etc.) qui pour-
ront servir de support a de multiples exercices. Ces
regroupements peuvent étre pratiqués en classe ou
proposés comme travail 2 la maison. Ils permettent
aux éléves de retrouver du vocabulaire en vue d’une
production personnelle, de les revisiter chaque fois
que la liste s’allonge et ils peuvent donner lieu a des
jeux comme le petit baccalauréat.

Jeux d'associations

Un exercice oral utile est celui qui va aider ’éleve
a mémoriser par associations. Cet entralnement
est possible pour tout ce qui se présente par lis-
tes ou séquences (les nombres, les jours de la
semaine, etc.). Il a sa place légitime, soit en début
d’apprentissage, soit dans une phase de remé-
diation. Ce sont des exercices purement mécani-
ques, qui apprennent a 1’éléve a créer des réseaux
lexicaux en s’appuyant sur la mémoire auditive.
L’éleve prend ainsi des habitudes de mobilisation
immédiate et d’anticipation dans un processus de
communication.

Exemple — associations lexicales

— Un éléve nomme un mois de ’année, un autre
donne le mois qui suit.

— Un éleéve propose un verbe a 'infinitif, les
autres en donnent I’autre aspect.

— Un éléve propose une question en un ou deux
mots, les autres donnent des réponses possibles.
Exemple : 20¢? — 30ecw, mam, cresa, 6 wrone,
noo0 CMoJoM...

Exemple : kax? — xopowo, no-pyccku, na
mawune...

— Un éléve propose un verbe au passé perfectif,
les autres, guidés par le sens, doivent enchainer
avec un autre verbe perfectif.

Exemples : On npuwén u...? — npunéc (mne
KHU2y), ckazan (4mo 6cé xopouto), cei, Cnpocu
(umo naoo oenamy)...

A sowén 6 mazazun u...? — cnpocun (ckonvko
cmoum KHu2a), NOCMOMpPen NAACHUHKY, KyNul
noOapox...
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Exemple — associations orthographiques

Des grilles a remplir attirent I’attention sur la
similitude des difficultés d’'un mot a ’autre. Aux
éléves qui ont du mal & « entendre » la consonne
1I], on peut proposer la grille suivante.

Des grilles analogues sont proposées dans le
document 6 page 32.
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Approche culturelle

La culture d’un pays est un ensemble vaste qui
recouvre aussi bien les créations littéraires et artis-
tiques que les institutions, les rites sociaux, le sys-
téme de valeurs et le mode de vie.

Cette vision du monde et cette fagon d’étre au
monde qu’est la culture sont tout entiéres présentes
dans la langue et il n’est pas de fait de communica-
tion qui ne soit également fait de civilisation.

Au début du palier 1

A un 4ge ot la capacité d’abstraction est encore peu
développée, mais ou, en revanche, Paffectivité est
souvent spontanée, les situations concrétes seront
le cadre privilégié d’une approche culturelle de la
Russie.

Les représentations qu’en ont les éleves en arrivant
au collége mélent connaissances éparses et clichés
plus ou moins erronés : c’est A partir de ces repré-
sentations et des centres d’intérét des éléves, en
utilisant les opportunités (dates du calendrier, évé-
nements de ’actualité, documents ou objets appor-
tés en classe...) que le professeur fera découvrir les
caractéristiques spécifiques de la Russie dans des
domaines aussi variés que ceux de la famille, des
loisirs, de la vie scolaire, des fétes, des traditions...
Ainsi, peu a peu, les faits auxquels renvoient les
clichés initiaux seront replacés dans leur contexte
véritable.

Cette mise en perspective conduira a une imprégna-
tion culturelle qui se poursuivra tout au long des
études de ’éleve pour affiner progressivement son
sens du relatif et son esprit critique.

Enfin, la mémorisation de chansons, de courts
poemes, de comptines, la projection de films et, en
dehors de la classe, la lecture en francais de récits
ou de contes, favoriseront, par la sensibilité, I’ima-
gination et le plaisir, cette approche de I’intérieur
qui leur rendra la Russie plus vivante et familiére.

En fin de palier 1

L’horizon culturel des éléves s’élargit, ce qui permet
d’aborder alors des faits de civilisation de maniére
plus approfondie et plus structurée. Il parait oppor-
tun a ce niveau de commencer a donner quelques
reperes historiques et géographiques, en évitant
toutefois 1’écueil de exposé magistral et en s’ef-
forcant dans la mesure du possible d’exploiter les
supports d’apprentissage. En outre, il ne saurait y
avoir de connaissance de la Russie qui n’intégrerait
une dimension littéraire et artistique. On y sensi-
bilisera les éleves par la lecture de courts extraits
adaptés, la découverte de tableaux et I’écoute
d’ceuvres musicales.
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Documents

Document 1 — proposition d’organisation du lexique

La présentation suivante, qui ne prétend pas a ’exhaustivité, vise a réunir les éléments épars et hétérogenes
du programme pour les mettre en correspondance avec les principales notions qu’ils permettent d’exprimer.
Les regroupements proposés ci-dessous ne sont qu’une possibilité, parmi beaucoup d’autres, d’organisation
du lexique. La polysémie rend évidemment arbitraire toute classification.

Figurent dans ces listes des mots suivis de fleches. Ils indiquent des champs lexicaux que le professeur
développera a sa convenance (par exemple : unoicenep — professions, cumapa — instruments de musique).

La désignation, le nom

Les relations familiales et sociales

yenoeex (1100u)

cembs

6abyuika, oedyuika

mama, nana, Mmams, omey, pooumenu, 004sb, O04Kd,
cuiH, Oemu, bpam, cecmpa

JHrcena, mMyasc, méms, 05104

opye, noopyea, mosapuuy, npusimeis, peosima
20Ccmb, NOOAPOK, NPA3OHUK, OeHb POIHCOEHUs

Les pronoms personnels
51, Mmul, OH, OHA, OHO, Mbl, 6bl, OHIUL

La personne, I’identité, les Ages de la vie
0e60uKa, MATLUUK, OCEYUIKA, HCCHUJUHA, MYHCUUNA
uMs, omuecmeo, pamunus

Les professions et les lieux de travail
npogpeccus, paboma

yuUmEns, YUUmensHuyd, 6pa, UHMiCeHep —
30600 —

La classe et les études

VUeHUK, y4eHuya

WKONa, KNace

VPOK, MamemMamuxka —

A3bIK, CIOBO

sonpoc, omeem, SK3amMeH, KOHMPONbHAsL

ey, KHu2a, mempaods, KapanoauL, pyuKd, IuUcm
oymazu, cymka

Le corps, la santé et les vétements
2011068, pyKa, HO2a, 21143, TUYo —

2punn, 6onbHUYA, TEKAPCMEO, OUKU

wanka, nanemo, 6pIoKu, NIAMoK, pybauika,
naamee —,my¢uu, Gomunku

La campagne, la nature et les animaux
depestisi

Jec, peka, 03epo, Mope, bepez, OKeaH, 2opa

cao, ckametika, dopoea

daua, uzba, neus, hepma

JUCBL, YBenbl, epubbl, 12006l

Kouwtka, cobaka, 10uaob, HCUBOMHOE —

Med8edb, pvlba, nmuya, 801K, KPOKOOU, 36ePb —

La ville et la rue

20p00, napk, yiuya, niowads, NPOCneKn, Homep,
yenmp

KUOCK, MA2A3UH —>

La maison

060p, amasic, 1ecmuuya, iugpm, Kopuoop
oom, Keapmupa, KOMHAMd, OKHO , 08epb
non, cmena, y2on

cmoin, cmyi, Kposamv, wKkag), Kapmuna

Les transports, les déplacements, les communications
asmobyc, Mawuna, enocuned, Mempo, makcu
BOK3Al, NOE30

Kapma, Mmemp, Kuiomemp

0CMAaHOBKA, mpameaii, mponieioyc

nouma, aopec, NUCbMO, OMKPbIMKA, MAPKA,
menezpamma, naxken, NOCoLIKA

menegoH, Homep

Les repas et la nourriture
pecmopan

3a8mpak, 06e0, YicuH

6008, uail, Koge, MOIOKO —>

xneb, macio, caxap, cyn, 1010k0 —
2PamMM, KUio, KUIO2PAMM

KYXHSL, CIAKaH, MapenKa, YauKka —

Les spectacles, les loisirs, les sports et la culture
meamp, KUHO, QuibM, menesusop, paouo
CHEKMAKib, NPo2pamma, psio, Mecno

bunem, yeua, deHveu, pyoib, ouepeos

MY3bIKA, NECHSL, 2Uumapa —

waxmamol —

cnopm, baccetin, cmaouo, Ma4, gymoon —, mamy
KOHbKU, I6IJICU —>

Mmy3etl, bubnuomexa

eazema, JHcypHai

nazepo

Le temps chronologique

200, Heoellsl, 0eHb, NOHEOEIbHUK —, 4ac, MUHYMA
8pems 2004, 6eCHA, 1Mo, 0CeHb, 3UMA

mecsy, SHeapb —

seyep Houb, Ympo

KAHUKYIIbl

pas, Hauano, cepeourda, Komey

uacel, nOIYAca, NOJIOBUHA, Yemeepms

Le temps atmosphérique
002i1C0b, 6emep, cHez, CONHYe, MOpPO3, MEno
memnepanmypa, 2paoyc, Hollb

Laction et le fait : le verbe

Etat

[6bimb, 6b16amMb, HAx0OUMb(Cs), JHcums, NPOCOOUNMb
(spems), ocmasamucs, nauuname(cs), konuamo(cs),
3Hauume, cmoums, (yemar)

Engagement dans un processus

Havuname, Kondamo, lemamo (on cman yvumams)

Position, mouvements, déplacements dans ’espace
cudemn, Cmosims, J1eiCamb, 2VJisamb, Kamamscsi
uomu, Xo0umb, examaw, e30umsn, be2ams, bexcams,
niasamv, Niblmb, 1emMams, J1ememsb,

6036PAWAMBCSL, OCMAHABNUBAMBCS

6cmasams, caoumvCsi, NOOHUMAMbCS, NA0AMb
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Domaine du corps et des activités physiques,

des occupations

JHCUMb, 8UOEMb, CMOMPEMb, CIYULAMb, CLIUUAMD,
2080pUMb, KPUYAMb

ecmb, nuUMb, Kyuams, 3a6mpaxamas, 0b6edamo,
VolcuHamo, pabomame, 2yiisime, Kynamucs,
Kamamucsl, nemy, uepams, pucosams, maHyesams,
0movIXamv, Cnamv, JHcOAMb

yyecmeosams cebsi, boiems, Kypuma,

sanumamocs (cnopmom)

Gestes, actions portant sur des objets
OMKpBIGAMD, 3aKPHI6ANb, OPANtb, K1ACDb,
cmaeums, 6pocamo, 106UMb, COOUPAMDb,
NPUHOCUMD, ROKYNAMb, 20MO06UNb, 0A6ANMD,
noxyuams, UCKamMb, UMems

Domaine de la vie affective et intellectuelle
JH00UMb, HPABUMbCSL, KAXCEMCSL, YHUNMb, YHUMbCS,
uzyuamo, NUCAMb, YUMams, CnpauuUeams,
omeeyams, 3HaMb, NOHUMAMb, OYMamb,
unmepecosamv(cs), | ysnams, nomnums, [3a661mo,
cuumams, cuumams (, umo), peuwams (3adauy),
cmenmocst, 6OsAmMbCst, NAAKAMs, Kpuiame

Volonté, capacité
xomemb, (MHe)xouemcs, ymems, Moy, lycnems

Activités relationnelles

cnpawueams, omeeuamn, 360HUMb, 36aMb, HCOAMb
scmpeuamn(cs), paseosapuéams, NO30pasismb,
npu2Iauansb, NOCHLIANMb, NOKA3bLEAMb, NOGMOPINb,
Pacckazvl8amn, NoMo2amb, Meulams, NOKynams,
npooasamo, NIAMUMs

La qualification : adjectifs et adverbes
de maniere

Domaine des perceptions physiques

benvlii —

bonbulo, HeboIbUlol, MALeHbKULL, 8bICOKUL, HUZKUL
cmapbwlil, MOJI0OOU, HOBbI

Cc60000HbLI, 3aHAM

JHCAPKO, MENJO, XONOOHO

bvicmpo, Ovicmpee, MeOeHHO

2POMKO, MUX0

Domaine des jugements

xopowuiilxopowio, npexpacuwiiilnpexpacio,
Kpacueulil, 00po2oil, nioxoulnioxo, Henioxo
unmepecuvliilunmepecto, nopvansiuiiilHopmansio,
emewmnotilemewno, ckyunvtillckyuno, mpyousiil
mMpyOHO, NPABUTLHO

pao, secénviilléeceno

Etat et relation
¢panyysckutilno-gpanyyscku, pyccxuiil
no-pyccku —, 20mos, 6oieH, 0OUuH

Comparaison
B Mockse ceituac xonoomnee, uem 6 Ilapuoice.
On cmapue mens. Cambiii Kpacugbwlil.

Locomotion
neuwkom, Ha camonéme

La présentation et les présentateurs,
existence, présence
Omo Mawa. Bom nawa wixona. Ecmo napk.

Focalisation
Omo ona 206opum.

La non-existence, I'absence

Anopes nem. Huxozo nem. B komname nem
menesusopa. Tam nem napka. On ocmancsa 6e3
Oenee.

Lidentification déterminée

Omom: Tel cmompen smom punom?

Komopuuii: Bom pucyHok, komopbiii 6o1vule MHe
HPaBUMCcs.

Lappartenance, la possession,

la dépendance

Mosi cobaxa. Y mens ecmo cobaxa. Yoé smo
nanvmo? Imo nanvmo mamvl. Bom eco asmobyc. A
mym c6010 wanky 3a6ul.

Effacement du possessif
Cecmpa mam.

Létat et ses incidences

(Mme) arcapro, menno, xon00Ho, XOpouLo, CKY4Ho,
cmpauino, mpyoHo, 601bHO

(Mne) oounnaoyamo nem. (Mue) xouemesi.

La quantification, les quantificateurs
et l'intensité

La mise au pluriel

La quantité déterminée :

— cardinaux de 1 a 1000

— ordinaux de nepeviii 3 mpuoyameiii

La quantité indéterminée

CKOMBKO, MHO20, HECKOTIbKO, HEMHOJICKO, MR, 8CE,
CUULKOM MHO20, ewjé, eMecme

La distribution et la restriction
KaHCODLU, MONBKO

La quantité zéro

HUKMO, HU4e20, Hem, HOllb, CO8CeM He..., be3 caxapa
Lintensité

OYeHb, NOYMU, CIUUKOM, COBCEM

max, maxoi, kax, kakou: O mak xopouto noém!
Kaxas ona manenvrast!

L'orientation dans I'espace

Destination et approche

A uoy 6 wxony. A uoy na noumy. A udy x mosapuuyy.
myoa, croa, naneeo (om), nanpaso (om), npsamo,
oaneko, 0oMoltl

Origine et éloignement

OH uoém uz wikonvl. On uoém ¢ noumwl. OH U0Em
om epaua.

ommyoa, omcrooa

Localisation et position

6 wiKojle, Ha noume, y mosapuud, no yiuye
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30ecy, mym, mam , cieea (om), cnpaga (om), doma,
oaneko, 6ezoe, Hu20e

Hanpomug, oxono, psoom (c), Had, nod, 3a, nepeo,
Mmeacoy

La situation dans le temps

Situation dans le temps

passé, présent et futur du verbe

Situation par rapport @ un moment donné

— antériorité : 00Haxcobl, 8uepa, nozasuepa,
pauvue, paHo

— simultanéité : ¢ amom 200y

Kozoa (noka) oemu na kanuxynax, s omowixaio.
— postériorité : ckopo, 3aempa, nociezasmpa, yepes
06a OHs1, HaKoHey, NO30HO

Identification temporelle

— le jour : 6 nonedenvrux —

— les moments, les moments de la journée :
ce200Hs1, celiyac, meneps

YmMpoM, OHEM, 8eUePOM, HOUBIO

— Pheure : Cronvko cetiuac spemenu? Komopulii
yac? Jlea uaca.

Bo ckonvk0? B 0sa uaca.

— les saisons : 6ecroti, nemom , ocenvio, 3umol
— les mois : 6 ansape

Durée et délai
Ckonvko epemenu? On bonen 06a OHsl, yenvlil 200.
Coenatime smo Ha 3a6mpa.

Fréquence
6ce20a 00bIYHO, KAXHCOLLIL OeHb, YACMO, PEOKO,

uno20a, ewé ne, Huko20a (ne)
yoice, onsamo, ewé

Phases d’un processus
cHavana, nOMom, HaKoney, NOMoM, Nocie

Les relations logiques

Addition
bpam u cecmpa. Ona mosice 30ecy. Mol ¢ cecmpoii.

Divergence
A mo1?

Disjonction
Dmo opam unu mogapuw? ¥V mens nem nu bpama,
HU cecmpebl.

Opposition

DOmo ne bpam ciyuiaem my3uiKy, a cecmpad.
A crywaio, Ho He noHuMaio.

B Mockee xonoounee, uem 6 Ilapuoice.

Causalité

O ne nonumaem, nOmomy 4mo o1 He 2060pUum no-
pycek.

On ne 2060pum no-pyccKit, 60m nOYeMy Ol He
nouumaem.

Laffirmation et la négation

— Tot nonumaewn? — Jla, nonumaio. — Hem, ne
NOHUMAIO.

— Tot e nonumaewn? — Hem, nonumaro. — Hem, ne
NOHUMAIO.

Document 2 — aspect et point de vue de I'’énonciateur sur le proces

Valeur des aspects

Dans le discours

Imperfectif

Le proces est considéré en lui-méme. Lattention se
porte sur ses données internes : le fait exprimé par le
verbe, agent, lieu, temps (moment, durée, itérativité),
etc.

— B cyne nem conu. Hamawa, smo mei 2omosuna
06e0?

— Tt k020a 6yOeutb 360HUMb?

— Huwu novawye!

3asmpa y nac xonmponvnas. Ceco0Hs Mbl 8ecb ypoK
pewanu 3a0a4u.

Perfectif

Le proces est mis en perspective. Il s’inscrit dans une
dynamique temporelle ou causale. Lattention se porte
sur ce qui en découle : son achévement, son incidence,
ses conséquences, sa visée (que ces données soient
explicites ou non).

— Hamawa, max exycrno! Kakoii 06ed mol Ham
npucomosuna!

— A mebe 3a6mpa 00s3amenvHO NO360HI0, 0am mebe
omeem.

— Hanuwu, xo20a npuedeuis!

3aoaua ovina nempyonas. A eé necko pewtun.

Dans le récit

Imperfectif

— Succession ou superposition de proces dissociés
les uns des autres.

Mot 6uepa ovinu y Haou. Enu, nunu, manyesanu. ..

— Toile de fond, arriére-plan, description.

VYpok konuancs, Hukmo ne ciywan, éce
paszoseapusanu...

Perfectif

— Mise en séquence de proces associés les uns aux
autres (enchainement narratif).

OH cven bymepopoo, evbinuil Cmakau 600bl, 6CMA U
Yuién.

— Surgissement d’un événement nouveau.

Bopye eowén oupexmop.
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Verbes de déplacement

Type uomu

Désignation d’un déplacement
concret, visualisé :

A He mozy uomu max 6vicmpo

— Ho2a y MeHs b6onum.

beau, becu! Aemobyc uoém!

Mboi exanu k mebe, koeda 6dpye
6CNOMHUNU, YMO mebsl celdac Hem

Type xooume

Fonction généralisante. Le déplacement est non concret, non mis
en situation, non visualisé. On mettra en évidence différentes
modalités :

— Aptitude du sujet :

A He mozy x00ums — 5 croman cebe HOz2Y.

— Fait de s’étre trouvé en un lieu désigné par le complément :
Omey neman ¢ Kues. (= Omey 6vi1 6 Kuese.)

ooma. — Habitude, répétition :

Mot uacmo e30um 6 Mockey. (= Yacmo 6wisaem 6 Mockse.)

— Ensemble de mouvements saisis globalement :

Booa 30ecy ouenv uucmas. Buomno, kax pwiowl niasaiom.

Document 3 — modalisation du discours

lui-méme et d’exprimer sa propre position.

Cette rubrique ne constitue en aucun cas un savoir a transmettre aux éléves, ni un principe
d’enseignement. Elle regroupe de fagon pratique un certain nombre de procédés linguistiques que le
professeur peut mettre a la disposition de I’éléve pour lui permettre, en situation de communication,
d’une part, d’impliquer son interlocuteur et d’exercer son influence sur lui, d’autre part, de s’impliquer

Impliquer son interlocuteur

Etablir, maintenir, rompre le contact, entretenir
des relations sociales élémentaires

Muwa! Tet! 30pascmeyii! [pusem! Joopoe ympo!
Kax oena? Kax orcuséun? /lo ceuoanus! Iloka!
Cnokotinotl Hoyu!

Cnacubo. Hzsunume! Ioocanyiicmal
Iosnaxomemecw! Ouenv npuamuo! Anno! Umo
H080207?

Ilpusmnoeo annemumal C oném pooicoenus!

C Hosvim 2000m!

Poser des questions

Ymo mul denaewn? Kmo noém? Kax mebs 306ym?
Cronvro mebe nem? Ymo-maroe...? Kak no-
pyceku...?

Ckaorcu nosicanyiicma... I'oe naxooumes...? Kax
doexamv? Cronvko cmoum? Ilouemy...?

Donner un ordre, formuler une requéte
Ocmoposcno! Crooa! Moscewrs damo mne knuey?
Moocro omkpvims OKHO?

Suggérer
Tebe Haoo omovixams. Jasaiime uepams!

Accepter, autoriser
To1 modiceuty 2cosopums. Bam moaicro. Jasai!
Toocanyiicma! Jlaono! C yoosonvcmeuem! Ceiiuac!

Interdire
Henv3za xypume.

S'impliquer soi-méme, exprimer sa position
intellectuelle ou affective

Constat
A suorcy, umo...

Déclaration
A eosopio, umo...

Savoir, ignorance
A 3uaio, 2 e 3uaro, umo..., 20e..., Ko20d...

Opinion, évidence, probabilité
Ha, nasepro, mosicem 6vimo, Kaxcemcesi, Hem.
A oymaro, umo... [lo-moemy...

Appréciation, sentiment :

— joie, enthousiasme

A pao, umo... Xopowo, umo... Xopowo! Knacc!
Monooey!

— surprise

Tot umo! Vorcac!

— indifférence

Huwueczo.

—accord, désaccord

(He)npasunvho, (ne)npasoa. Ha nem' Jlaono!
Koneuno.

— regret

JKanw!

— volonté, souhait

A xouy uepamo. S xouy, umobsl ona npuwina.
— argumentation, jalons du discours
Hanpumep, cHavand, nomom, Hakoney

Document 4 — poémes, comptines et chansons

Poésies

Jlokmop Autbonum..., J1. Xapmc, A. BapTo...

— Poésies pour enfants de C. Mapmiax, Bazaic..., C. Muxankos, K. Uykosckuii, Teregon, Moiidoowuip,
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— Poésies de circonstances
Bpemena roga

BECHA JIETO

OCEHb 3UMA

TpaBka 3eneHeer,
COJIHBIIIKO OJIECTHT,
JlacTouka ¢ BecHOIO
B cenu k Ham JteTHT.

A.H. Ilnewees

SIpKo coJIHIIE CBETHT,

B Bo3nyxe Temio,

U xyna He B3MIsIHEIID,

Bcé xpyrom cBeTio.
H.3.Cypukos

CkyuHas kapTuHal
Tyun 6e3 xoHIIa,
JlokIuK Tak U JIbETCH,
JIyxu y kpbUIbLIA.
A.H. Ilnewees

benblit cHer mymuCThIN

B Bo3myxe kpyxutcs

W na 3emito Tuxo

Ilapaet, noxurcs.
U.3.Cypuxos

Comptines

Odecsimb, 6 Hebe mecsiy.

Kpymumcs wap 2onybooii, Kamowa, Anmowxa...

o, pe, mu, ¢a, conv, 131, cu, cena KOWKa Ha Maxkcu, a KOMsSma NPUYenuIucs U OeCcniamHo NPOKAMUIUCSH.
Pasz-0sa, 2onosa, mpu-uemvipe, HOC 8 Kegupe, nAMb-UleCmsv, KAuLy ecmby, CeMb-60CeMb, CEHO KOCUM, 0€65Mb-

Pas3, dea, mpu, uemvipe, nsims, Bouwen saituux nozyisims, Bopye oxomnuk evibezaem, Ipsmo 6 3aituuxa
cmpensem, Hug! Iad! O, oil, ott! Yoeeaem 3aiiuux moii.

Contes (voir Pexemple de Konmo6ok pages 55 et suivantes)

Chansons : B zecy poounace énouxa (voir 'exemple du Nouvel An pages 58 et suivantes), Kpoxooun I'ena,

Chanson de Noél : B necy poounace énouxal

B necy poaunace €nouxa,
B necy ona pocna,

3uUMOH U JIETOM CTpOiHas,
3enénas ObuIa.

Mertensb eif nena neceHky:
«Cru é1ouka, Oari-0ai!»

Bpe-cy po-OW-PlchE-NoM-GE P -0 O -

Mopo3 CHEXKKOM yKyTbIBaJI:

«CMmotpwu, HE 3amep3aii!»

Tpycuika 3aiika cepeHbKHH [

Tlox énoukoii ckakall.

— — ij'=.‘ = -

[Toporo BosK, CEpAUTHIN BOJIK,
Pricioro mpoberat.

Te«Nops O = Ha @ = PAO-HE=5H @ NRANJ-HNK L PR NH-UINa - o

== ——r—
- !

Teneps oHa HapsiTHAS,

T T
— e S

Ha npa3nnuk k Ham npuiia,
W MHOTO, MHOTO PafocTH
JleTumikam rpuHeca.

=D - 0, i - D

P - B0 - ETH A8 - Teai-E8 fiowi-HiE-fial

Document 5 — associer mots et images

Le Russe vivant, éd. du Globe, 1984.

a quoi on pense.

Support : lexique proposé a la lecon 8 du manuel Reportage I, éd. du Globe, 1995, images du manuel

Objectifs : savoir dire de quel instrument on joue, savoir diriger des acteurs, savoir dire ot on habite et

Le lexique de cette lecon est essentiellement axé sur
le theme du théatre et de la musique. 1l est regroupé
et illustré par des images (voir page suivante). La
fiche est élaborée a la fin de ’apprentissage de la
lecon pour pouvoir étre enrichie des termes qu’il a
été naturel de rajouter (dans cette classe, certains
éleves jouent de la harpe et de la contrebasse). Elle
est distribuée aux éléves qui la collent dans leurs
cahiers et se familiarisent chez eux avec les dessins.
A partir de la fiche, on congoit deux transparents
en couleurs :

—un avec les images et les mots en russe ;

— un autre ne proposant que les images.

Ce second transparent est projeté sur un tableau
blanc. Les éléves se levent tour a tour et remplissent
les cases vides avec les mots qu’ils ont retenus, dans
P’ordre qu’ils désirent. On projette alors le premier
transparent et on laisse le temps aux éléves de
vérifier la bonne orthographe des mots qu’ils ont
écrits. On reprend le second transparent et les
éleves se levent pour corriger les erreurs. On peut
terminer en éteignant le rétroprojecteur et

en demandant aux éléves la traduction en frangais
des mots qu’ils ont inscrits au tableau.

Ce type d’activité avec transparents permet
également de réactiver le lexique antérieur.

1. www.solnet.ee/sol/003/p_021.html
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pexuccep

Apyr
DTO0 py3bs

mozpyra
Oto noppyru

IMUCTOJICT

OaHauT

rurapa

Oanaaiika

CKpHUIIKa

cakco(oH

IMaHUHO
posiiib

S urpato Ha
ITMaHUHO.

S urparo Ha
posuie

TpyOa

Oapaban

apda

KOHTpabac

KUTb

Oparb

JlyMaTthb

OH ngymaet o cobaxe.

2+2=4

CIIpalinBaTh

OTBCYATh

OTKpBIBATh

3aKpbIBaTh

THXO

IPOMKO

IpaBUJIbHO
H

—
HETPaBUILHO

-E-

-E-

—Ine
cobaxka?

JKUBY
JKUBEIIH

JKUBYT

«— OH XuBET 371€Ch

oepy
Oepéub

oepyT

P

2+2=95
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Document 6 - difficultés orthographiques et obstacles a la compréhension

Difficultés orthographiques
Certains éleves éprouvent des difficultés a percevoir et donc a transcrire les sons [h] et jod apres voyelle.
Il s’aveére alors utile d’élaborer avec eux des grilles qui regroupent des mots comportant le méme son.

[n[a]r[o[x]o]A BNEEEEAE
wiA[x[M[A]T]bl Blo[AlE[R]B[O]A
Ml E [X|A[H[M]K [T]rlo|A[AlE[R]B|Y]C
AlY XM AlH|T[A[M|A[C|K A
Elx][AlT]b] nlplnal1|n
cl1nlx]n v[i[1[n
njiAlo|X|o A|AL|O

Les grilles qui suivent s’adressent a ceux qui discriminent mal & audition les consonnes molles et qui
omettent donc, lors de la transcription, le signe mou. On fait remarquer que ce signe :

— mouille souvent la consonne JI. Peuvent s’ajouter a la liste de la grille ci-dessous : nopmeens,
nucamens, anrbboM, Hybm, KOILYO, GYIbEAP, CKOILKO, MOIbKO, PusKyibnmypa, kanbkyismop et les mots avec
le suffixe -JIbHOI-JIbHBIH, comme nopmansho, 3amedamensio, gymbonsiwiil, MobunbHbLI |

— se trouve plus rarement entre deux consonnes (autres que JI) ;

— se trouve parfois entre une consonne et une voyelle de 2¢ série (comme dans sockpecenve).

elE[B[P|A[A]B IM[A[A[E[H][B[K[M[]  [M[H]T]E[P[B]B]IO
Aln[rPlE[A]B K[OolH[b[K[K Hlo[4 ][I0
ST E[ALb ot
municlbiMiO K[oM[n]blo[ TTE]P
YI4IM[TIE[A[B[H[MTUTA] B|O[C|b|M[O[1 E nbnlll
PIMIAID M C|E|A|b[M|O|N
nia[ale[T]O
Blo|3|b[M[K]|!
MIA[A[b[Y [M[K] ClE/M[b|% _
HIE[AlB[3]4 (m[T[a[Alb]a|H[c[K[H][H]
B [O[A[b[Ww[O[H
[MO[H[E[A[E[A[B|H[M[K n[b[E[C[A]
nlplA[B[n[A][B[H][O z
o |(n|b|E|T
[K[o[H[T[P[O[A]B[H[A[H]

On peut créer de la méme maniére des grilles qui recensent les mots contenant la voyelle bI (puia,
neicu, Myseika...), la consonne 1] (yruya, mecay, connye, gppanyys...), des consonnes doublées (cy66oma,
XoKkell, mponnetibyc, mennuc, 2pynna, pycckuii...) ou encore des consonnes muettes (30pascmeyit, no3omo,
ConHye, nPazoHuK, 08adyamo...).

Syllabes récurrentes parasitant la compréhension de ’oral
La confusion entre des mots mal assimilés peut étre mise en évidence par le recensement, avec les éléves,
des mots contenant des syllabes identiques (arce, 0a, ka...).

AlA
K|y |AlA
T|v|AlA X[ E
cliolAlA y [x[E
Klo[T [A]A [T]o[x|E
[H[u[k]o|r[a]A X[ E[H]A]
B[clE[T[AlA [a]Aa]x[E
BlolAa|A X[ E[H[W[M[H[A]
[clrPlE[A]A M|{H|X|E|H|E|P
njolalalr|o[k] MlO[X[E[T]| [B]bI[T]b]
K[ADX[E[T[C][4
AlA|T[b]
[H[Aa]a]o

La syllabe 0a ne pose pas de probléme dans le cas de mots longs comme xapanoaw ou o6edamo, ni
lorsqu’elle est fortement marquée comme dans swcoams. En revanche, des mots comme kozda sont parfois
interprétés comme xax suivi de da et perturbent le suivi de la compréhension. En général, les adverbes
Kyoa, myda et cioda sont compris, car, précédés du son [u], ils sont marqués et correctement interprétés.
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ntrainer aux compétences

de communication

Lobjectif de communication est défini par les
savoir-faire fondamentaux : écouter, lire, parler,
écrire. Dans la communication naturelle, compré-
hension et expression, orales et écrites, sont le plus
souvent associées. Il en va de méme dans le proces-
sus d’apprentissage, ou les quatre compétences sont
interdépendantes et se nourrissent mutuellement.
La présentation séparée qui en est donnée ici ne définit
donc pas un schéma de cours et ne signifie en aucun
cas que les activités doivent étre systématiquement
cloisonnées. Elle a pour but de mettre en évidence les
caractéristiques de chacune des compétences (passage
de la forme au sens pour la compréhension, passage
du sens a la forme pour I’expression), de permettre de
prendre en compte toutes les étapes indispensables a
leur mise en place et d’exploiter les infinies possibilités
qu’offre le maniement d’une langue.

Activités de compréhension

La compréhension d’un message est un processus
complexe de reconstruction du sens. Elle consiste
en une interaction entre plusieurs niveaux : sons ou
graphémes, mots, groupes de mots, phrases, texte,
contexte extralinguistique.

On habituera I’éleve a saisir le sens d’un énoncé en
exploitant les éléments linguistiques et extralinguis-
tiques (situation, gestes, images, connaissance préa-
lable du sujet), a s’appuyer sur ce qu’il comprend,
a ne pas se laisser inhiber par ce qu’il ne comprend
pas, a inférer le sens des mots inconnus d’apres le
contexte.

On lentralnera a trois types de compréhension,
selon I’objectif visé et le support choisi : compréhen-
sion globale d’un message (identifier qui parle, a qui,
de quoi, pourquoi), sélective (rechercher ou vérifier
des informations), exhaustive (découvrir tous les ter-
mes d’un énoncé).

Compréhension de I'oral

Sa difficulté tient au caractere continu de la chaine
parlée : elle suppose la reconnaissance simultanée

de la texture sonore, lexicale et grammaticale de
I’énoncé. Déleve sera donc entrainé en particulier
a discriminer les sons de la langue, a identifier les
mots a lintérieur de la chaine sonore, a interpré-
ter les éléments suprasegmentaux (intonation et
accent de phrase), a mémoriser ce qu’il entend. Les
textes, dialogues ou récits, seront enregistrés par des
locuteurs variés. Ils n’excéderont pas une minute,
compte tenu de la fatigue engendrée par I’attention
soutenue requise dans ce type d’exercice.

Ecoute au sein de la classe

La compréhension auditive est une activité cons-
tante en classe : en dehors de I’écoute bien délimi-
tée d’un document sonore, qui apparait clairement
comme un exercice de langue, ’éléve doit écouter
également son professeur et ses condisciples.
Exception faite de certains moments précis du cours
ou 'usage du frangais reléve du bon sens (consignes
de travail a la maison, explications grammaticales,
réflexion sur la langue ou sur certains faits de civi-
lisation qu’il serait, a ce niveau, illusoire de vouloir
mener en russe), il est essentiel que le russe devienne
la langue de communication en classe. Il est pos-
sible, deés les premiers cours du collége, comme a
I’école primaire, de dire en russe ce que les éleves
comprennent comme allant de soi : 30pascmsyiime!
Bxooume! Cadumecs! Les gestes qui accompagnent
des consignes telles que Omxpoiime knueu! Crywiaiime!
TTuwwume! aident a comprendre et a assimiler le voca-
bulaire passif que ’on pourra habilement augmen-
ter au fil des années. Si le « langage de la classe »
est surtout utilisé par le professeur, il est cependant
utile de donner trés tot les moyens a P’éleve d’inter-
venir en russe (He nonumaro, ¥ mens éonpoc, Mooceme
nosmopumsv? Kax no-pyccxu? FEtc.) afin d’éviter le
panachage des deux langues, préjudiciable a la mise
en place de réflexes linguistiques.

Ecoute d’'un document enregistré

La plupart des manuels construisent leurs le¢ons
autour d’un dialogue enregistré illustrant des
situations de communication courantes. Il est
indispensable de faire pratiquer systématiquement
I’écoute d’enregistrements afin que I’éleve s’habi-
tue a la diversité des timbres et des intonations.

Entrainer aux compétences de communication 33



L’enregistrement devra étre de bonne qualité et les
conditions d’écoute satisfaisantes, les meilleures
conditions étant, lorsque cela est possible, I’écoute
individuelle au casque de documents numérisés.
On trouve ce type d’enregistrements illustrant
des situations de communication courantes dans
la plupart des manuels scolaires, accompagnés de
cassettes ou de CD.

Découte d’un document sonore est un exercice
difficile auquel on ne peut soumettre I’éléve sans
préparation. Celle-ci comporte plusieurs phases.

Préparation générale a I’écoute

Celle-ci est fondée sur une éducation de Doreille,
indispensable dans les premiers moments de I’ap-
prentissage, ou doivent étre pratiqués des exercices
de discrimination portant sur les sons, les différents
schémas intonatifs, la place de ’accent (accent de
mot, accent de phrase), le découpage de la chaine
parlée. Ces exercices, largement pratiqués a I’école
primaire, seront poursuivis avec profit au colleége ;
sur des exercices de discrimination portant sur
I’identification des mots (notamment sur les mots
interrogatifs et les pronoms) ; sur une éducation
de la mémoire a court terme (repérer I'intrus dans
une liste de mots entendus, répéter une phrase telle
quelle ou en la complétant a tour de role par un
¢élément nouveau...).

Préparation orientée vers I’écoute d’un document
donné

Elle comporte :

—une préparation linguistique a ’écoute du docu-
ment. Si certains mots peuvent étre facilement
déduits du contexte ou de "observation de I'image
éventuelle qui aide a la compréhension, d’autres
mots ou structures peuvent faire obstacle a la com-
préhension et doivent étre inscrits au tableau préa-
lablement a PPécoute. Certains éléves ont besoin de
voir les formes écrites pour les comprendre et les
mémoriser, méme a court terme ;

— une mise en situation. Dans la vie courante, il
est rare que nous n’ayons aucune idée préalable de
ce que nous allons entendre. Il est donc nécessaire
de donner aux éléves des éléments d’information
(sur le lieu, le nombre et I’identité des personna-
ges, leurs activités...) qui vont permettre d’antici-
per le contenu de ce qu’ils auront a écouter. Cette
préparation a I’écoute peut consister en une bréve
présentation (en francais dans les premiers temps),
une observation de ’image ou des images accompa-
gnant le dialogue ;

—un éveil de la curiosité. Les éléves émettent des
hypothéses sur ce qu’ils vont entendre et ont ensuite
le plaisir de vérifier si elles sont exactes. Leur intérét
est également stimulé lorsque le professeur utilise
du matériel pédagogique (images agrandies, figuri-
nes de feutre, objets). Celui-ci permet d’employer
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la méthode directe qui exclut tout passage par la
langue maternelle. Les activités sont multiples :
présentation, illustration, comparaison, enchaine-
ment, repérage d’intrus, classement...

Lutilisation d’un matériel pédagogique simple peut
également amener les éléves a élaborer un scénario
qui anticipera sur le dialogue qu’ils auront a écouter
ensuite.

Projet d’écoute

Pacte de compréhension consiste a dépasser la forme
du message pour aller directement a son contenu,
afin d’étre en mesure, par la suite, de le restituer.
Pour cette raison, I’exercice, qui invite a répéter a
haute voix les phrases entendues, s’il permet d’amé-
liorer la phonétique, et, dans une certaine mesure, de
fixer le lexique et les structures, ne peut en aucun cas
étre assimilé a une activité de compréhension.
Léleve doit apprendre tres tot a se dégager du mot a
mot, qui a pour effet négatif de focaliser son atten-
tion sur ce qu’il ne comprend pas, et a prendre ’ha-
bitude de repérer des éléments d’information dans
un texte qui comporte pour lui des zones d’ombre.
Afin de le sécuriser, de favoriser sa concentration, et
de le guider vers les éléments d’information recher-
chés, il est utile, avant de faire entendre I’enregis-
trement, de donner un projet d’écoute (questions,
grilles a remplir, JA/IHET, QCM...).

La nature du document et le type de questions indui-
ront soit une écoute sélective (repérer les prénoms
des personnages, quels sports ils pratiquent...), soit
une écoute globale (’histoire finit-elle bien ? Le
héros arrivera-t-il a ’heure a son rendez-vous ?...).
Dans Pexemple ci-dessous, les questions 1 et 2
relevent, sous des formes différentes, de la com-
préhension globale. Les réponses aux items 3, 4
et 5 relevent de la compréhension sélective, mais
leur libellé rend les réponses plus ou moins faci-
les : il faudra que I’éléve coche, compléte ou rédige.
La réponse a la derniére question peut paraitre
explicite, mais, selon les éléments contenus dans
le dialogue, elle peut étre implicite et relever d’une
compréhension un peu plus approfondie. Le pro-
fesseur s’attachera a prendre en compte toutes ces
variantes et a les adapter aux objectifs poursuivis et
au niveau de sa classe.

Exemple — projet d’écoute

1. Kto roBoput no tenedony?
2. O uéM oHU rOBOPAT?
0 0 KaHUKYJIaxX O 0 IIKOJIe
0 0 KHHO O o cropTe
3. Onu ceituac B Mockse. O JIA o HET
4. BedepoM OHU PEIINIIN TTOUTH B ....c.vevvvenvennanns

5. Yro moKa3bIBacT, YTO OHU Pajibl TOBOPUTH BMECTE
o Teneony?




Progression dans la compétence
de compréhension de I'oral

Obstacles a la compréhension

Les lecons des manuels de débutants proposent
souvent des dialogues et, plutot que de les utiliser
de maniére exhaustive pour présenter les faits de
langue, on peut leur redonner leur statut premier
de conversation que I’on écoute ou entend. Cepen-
dant, il ne suffit pas de passer Penregistrement et de
demander aux éléves ce qu’ils ont compris : cette
démarche ne présente aucun intérét pour la progres-
sion des éleves et s’avere le plus souvent inutile.
Pour qu’il y ait réellement progression sur I’année,
il est indispensable de repérer et d’analyser finement
les différents processus qui entrent dans I’acte de
compréhension et qui sont autant d’obstacles pour
les éleves. Le professeur parviendra avec leur aide a
identifier ces obstacles et a les classer.

Leur liste est longue et variable selon les classes. En
voici cependant quelques-uns parmi les plus récur-
rents :

— des mots monosyllabiques importants ne sont pas
percus, parce que les éléves, en expression orale, ne
respectent pas les régles de réduction des voyelles
(négation we, prépositions o, no, 00...) ;

— certaines prépositions en une lettre-consonne
ne sont pas reconnues a cause du doublement de
la consonne (¢ eoneiibon, ¢ cecmpoil, Kk Komy, nod

ousanonm...) ou de son assourdissement (¢ ¢hymobon,
noo WKaApOM, U3 WKObL...) ;

— des noms inconnus ne sont pas interprétés comme
pouvant étre des noms propres, alors qu’ils sont pla-
cés derriére des substantifs comme yruya, depesns,
myseii... Les éléves peuvent en dresser une liste ;

— certaines syllabes récurrentes [ze], [da]... engen-
drent des confusions qui parasitent la compréhen-
sion. Pour tenter de les éviter, on peut, la aussi,
dresser avec les éleves la liste des mots qui les con-
tiennent (voir document 6 page 32) ;

—les exclamations (Ymo mwt! O Ymo smo? Jla
nem!...) doivent inciter les éléves a appréhender
I’implicite. Un entrainement a ’interprétation des
réactions des personnages et du ton de leur voix
doit créer un réflexe chez les éléves qui tentent de
comprendre un message oral.

Premiers stades de la compréhension

Les exemples qui suivent tentent de montrer quel-
ques-uns des processus de compréhension de I'oral.
Le script du dialogue concerné figure en document 1
page 45.

Les grilles (n° 1 et n° 2) proposées dans le manuel a
partir d’un dialogue entre Nastia et Fédora visent a
vérifier la compréhension littérale des éleéves en les inci-
tant a déceler des mots transparents (¢paxyremem), a
distinguer des mots aux sonorités proches (coyuonozusl
ncuxonoeust), a reconnaitre des mots récemment appris
(ecmolnem) et, de fagon plus complexe et touchant a

Grilles de compréhension de I’oralt

Grille n° 1 - premiére partie du dialogue, exercice « vrai/faux »

Vrai ou faux ?

1. Hans — cryneHTka.
2. OHa H3y4YaeT IICHXOJIOTHIO.

3. OHa x04YeT 3HaTh, KaK JKUBYT B JEPEBHE.
4.Y ®.E. ecTb TEeneBU30p.
5. Ona He JH00UT CMOTPETh PEKIIaMy.

Grille n® 2 — seconde partie du dialogue, compréhension sélective

1. Kro Takoit Muts?
2. I'me oH XHUBET?

3. OH crynent?
4. Kro modép?

5. Ects mm y JI.A. MOOMIBHEII TenedoH?
6. O xom Bcerna nymaet @.E.?

Grille n® 3 — créée a partir du méme dialogue, compréhension plus approfondie

ou HagepHo).

La place réservée aux cases qui n’ont pu étre cochées demandera aux éleves d’opérer des déductions,
d’émettre des interprétations, voire de formuler des hypothéses (a I’aide de termes comme moaicem Goime

La grille est présentée ici avec les réponses : celles procédant du repérage figurent en romain, celles
faisant appel a la déduction et a I'interprétation sont en italique.

€CTh TeJIeBH30p? ecTh ecTh CBIH padoTaer
KaKoi? BU/1€OMArHUTO(OH? | MOOWJIBHBII | HJIH YYUTCS?
Teaedon?
®Dexopa | ecTb, CTAPHII HET HAagepHo Hem | yIUTCS B YHUBEPCHTETE
Japbs €CTh, HOBBII Modicem Oblmb HET paboraet/oH modhéEp
Muts HABEPHO ecmb, HOBbII | A pic:| on ewé cmyoenmly He2o Hem cvina

1. Cahier d’activités de Reportage I, Belin, 2005 (legon 12).
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la construction du texte, a associer les pronoms aux
noms qu’ils remplacent (4 moii... renvoie au mot cour
de la réplique précédente).

Si les éleves butent sur les réponses, c’est qu’il est
nécessaire d’opérer des entrainements spécifiques :
méme si c’est le tout premier stade de la compré-
hension, les exercices de repérage sont plus ou
moins faciles et les mots transparents ne sont pas
toujours évidents. La grille n° 2 exige de plus une
formulation élaborée de la compréhension (voir
page précédente).

Au-dela de la compréhension littérale, il est néces-
saire de viser une compréhension plus approfondie.
Dans cet objectif, a partir du méme dialogue, on
pourrait élaborer une grille, voir la grille n°® 3 page
précédente, en proposant des questions mettant en
jeu des opérations mentales plus complexes. Il est
demandé aux éleves de cocher les cases d’un tableau
a double entrée : certes, il s’agit 1a également de
repérage, mais la présentation qui en est faite incite
a s’intéresser aux personnages et a les comparer les
uns aux autres. On se rapproche ainsi modestement
d’une compréhension véritable du texte.

Compréhension de I'écrit

Apprentissage progressif de la lecture
silencieuse

La lecture silencieuse se distingue par certains aspects
de Pécoute d’un message oral. Fondée en grande
partie sur I’observation, elle permet des pauses, des
retours en arriére, un regard d’ensemble sur le texte.
Elle met en jeu des opérations linguistiques spéci-
fiques : la mise en relation de la forme graphique
(en lettres cursives ou d’imprimerie) du mot avec sa
forme sonore, le repérage des groupes de sens a par-
tir de la ponctuation et des marques morphologiques
(désinences, terminaisons...), I’analyse des procédés
anaphoriques (pronoms personnels, adverbes), la
mise en évidence des articulations logiques ou tem-
porelles. Lentrainement a la compréhension d’un
texte écrit ne se limitera pas a la lecture du dialogue
qui vient d’étre étudié a ’oral. On introduira pro-
gressivement la lecture silencieuse de textes courts et
variés, ne comportant que peu de mots inconnus, ou
non déterminants pour le sens, ou transparents, ou
facilement inférables d’apres le contexte.

Si la compréhension exhaustive d’un document
authentique est difficilement envisageable au début
du palier 1, en revanche des exercices de compré-
hension sélective donneront Poccasion a I’éleve
d’étre rapidement mis au contact avec des docu-
ments authentiques de la vie quotidienne (affiches,
programmes, timbres, enseignes...).

Révision des acquis
Tout d’abord, pour accéder a une compréhension de
premiers écrits simples, il faut s’assurer que la bar-

36 Russe - palier 1

riere de Ialphabet a effectivement disparu. La com-
pétence de déchiffrage des mots est normalement
acquise en fin de cycle 3 de I’école primaire, mais
n’oublions pas que les classes de début de college
seront constituées d’un public hétérogene. Il ne sera
pas superflu, en début d’année, de reprendre certains
jeux suggérés dans les documents d’accompagnement
de I’école primaire, tels que ceux consistant a relier
le mot a I'image, repérer des mots transparents,
chasser 'intrus d’une liste, repérer des mots cachés,
reconstituer des mots a partir de syllabes, remettre
des mots manquants dans un texte connu...

Progression dans la compétence

de compréhension de I'écrit

A la différence de ce qui se passe pour la compré-
hension orale, I’éleve ne bénéficie pas ici de 'aide
du professeur, du support des gestes, des intona-
tions et de Penvironnement situationnel, méme s’il
peut a Poccasion s’appuyer sur le contexte visuel :
forme du support (ticket d’autobus, affiche de théa-
tre, légende de photo, titre de livre...) ou présence
en parallele d’un document iconographique (image
représentant le lieu, les personnages dont il s’agit,
une bande dessinée accompagnée de bulles...)
Léleve se retrouve seul face a une suite de signes
dont il devra comprendre I’organisation. Il a besoin
pour cela qu’on lui laisse un temps de concentra-
tion et de réflexion.

Quelques exercices spécifiques peuvent laider a
surmonter les obstacles en méme temps qu’ils enri-
chiront son bagage lexical et grammatical.

— Pour apprendre, par exemple, & balayer un texte
sans se perdre dans les détails ou s’enliser dans un
déchiffrage laborieux, on proposera de lire des
textes silencieusement et de plus en plus vite, puis
de restituer le plus grand nombre d’informations.
Cet exercice peut étre réalisé au moyen du vidéo-
projecteur : le professeur masque les mots au moyen
d’une fenétre en carton qui ne permet de lire que les
mots contenus dans le champ de vision et déplace
la fenétre au rythme qu’il choisit.

—On peut demander de remettre en ordre les
phrases d’un texte connu pour améliorer les perfor-
mances de compréhension globale et de repérage
des enchainements logiques.

— Remettre dans un texte connu tous les pronoms (ou
une autre catégorie lexicale ou grammaticale déter-
minée par le professeur) aide au repérage des indices
pertinents.

— Résoudre des mots croisés a partir de définitions
simples en russe, par exemple a partir de synony-
mes ou d’antonymes, enrichit les champs lexicaux.

Niveaux de compréhension

Les exercices de compréhension écrite permettent
aux éleves de prendre confiance et de se rendre
compte qu’ils sont capables de comprendre un texte
rédigé en russe.



Les éleves sont entrainés a la lecture globale (par
exemple, trouver le theme d’un article a partir d’un
certain nombre d’éléments du texte.

IIs doivent également I’étre a la lecture sélective
(rechercher des informations ponctuelles dans un
programme de télévision, sur une affiche de cinéma,
une publicité...). En voici deux exemples :
—comparer un texte a Iimage qui est censée
Pillustrer. 1l s’agit de découvrir la différence entre les
deux. Ce projet de lecture a toutes les allures d’un jeu
et devient motivant pour les éléves : ils ne se dispersent
pas et leur attention est orientée. On peut tirer parti des
«erreurs du dessinateur » d’'un manuel (Reportage I,
éd. du Globe, 1995, lecon 9, page 54) pour trouver
Pintrus : un personnage figure sur I'image, alors que
le dialogue explique qu’il est ailleurs. D’une maniére
plus générale, il est facile de modifier une image pour
qu’elle ne coincide plus avec un texte donné, ou de
changer quelques mots de ce texte ;

— chercher dans un texte des éléments disparates
pour pouvoir répondre aux questions posées. Répon-
dre a des questions telles que Cronvko mam yuenuy?
Cronvko yuenurog? Crkonvro yuumeneii? implique que
I’éleve sache repérer et distinguer les prénoms des
filles et des garcons, ainsi que les noms des adultes.

Trouver une réponse a I'0e onu ceiiuac? ne nécessite
qu’une déduction simple, par exemple 6 xracce, si
on a dans le texte yuumens et docka. A partir de
ounem et cnexmaxaw, I’éleve, s’il arrive a décoder les
mots transparents, devine qu’il s’agit de 6 meampe.

Ces stratégies de base doivent devenir automatiques.

On habituera également les éléves a la lecture
détaillée de textes ou de dialogues proches de ceux
qui ont été étudiés. Lintroduction de variantes, de
mots transparents non encore rencontrés, conférera
a ces textes un caractére de nouveauté.

En fin de palier 1, lorsque le bagage linguistique
sera plus important, il sera intéressant d’aborder
avec les éleves les techniques d’approche d’un texte
inconnu : on s’attachera a mettre en évidence le
lieu et le moment de ’énonciation, les articulations
logiques du discours, a repérer les champs sémanti-
ques porteurs de sens.

Formulation de réponses
aux questions de compréhension
Dexpression orale et Pexpression écrite des éleves

sont traitées dans la partie qui suit. En transition,
on peut évoquer ici le probléeme récurrent de la

Exemples d’entrainement a ’acquisition d’automatismes dans la formulation des réponses

Dans une grille de compréhension, certaines questions sont récurrentes.
Il est souhaitable de proposer aux éléves un entrainement a la formulation des réponses correspondantes.

Passage du discours direct au discours indirect

Script

Questions et réponses

Hean: Buepa s 2ynsan 6 napxke.

Ymo eosopum Hean? — Hean 2o60pum, umo euepa oH Vsl 6 napke.

Jluma: Xouewro notimu co mnou 6 Kuno?

Ymo ecosopum [Jquma? Ymo xouem [Juma?
— On xouem, umo6oi 6pam nowén ¢ num 6 kuno. (Fin du palier 1)

Structure de

la question a réemployer dans la réponse

Script Questions et réponses
Koeo on yeuoen? — Hsana.
Y koeo ecmv aviorcu? — VYV Usana.
C xem on uepaem? — C Hsanom.
Kaxas y nux keapmupa? — bonvwas.
Transpositions pronom-nom et nom-pronom
Script Questions et réponses

HUean: Y mens nem mawiunol.
Hean: Jume 12 nem... Y Jumol ecmo
cobaka...

— YV Usana.
— On yuenux, emy 12 nem, y neco ecmo

V kozo nem mawunol?
Ymo 6ol 3naeme o Jume?
cobaxka...

Emplois fréque

nts du génitif (surtout en CDN et aprés nem)

Script

Questions et réponses

Hean: Bom moii coin [{uma. A y eac
ecmo colH?
Baoum: Hem, y mens Hem...

Kmo [Juma?
Ecmu nu 'y Baouma coin?

— Jluma — cvin Heana.
— Hem, y Baouma nem cuvina.
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formulation des réponses aux grilles de compré-
hension, lorsqu’elle ne consiste pas simplement a
cocher une case ou a entourer la bonne réponse.
Rendre compte de sa compréhension sous forme de
phrases nécessite principalement de savoir passer
du style direct au style indirect et d’étre entrainé
a utiliser dans la réponse les données linguistiques
figurant dans la question.

Activités d’expression

S’exprimer suppose que I’on a une intention de
communiquer, un contenu a transmettre, des outils
linguistiques pour mettre en forme le message et les
moyens de I’émettre.

On entrainera donc P’éléve a s’exprimer dans des
exercices ou il sera graduellement préparé a prendre
de plus en plus d’initiatives personnelles : d’abord
en imitant, puis en complétant, répondant, réem-
ployant, inventant...

Expression orale

Elle est primordiale en début de palier : c’est elle qui
permet la mise en place du systeme phonétique et des
mécanismes linguistiques de base. [’éléve sera entrainé
a articuler des sons nouveaux, a respecter les rythmes
et les courbes intonatives propres au russe, a acquérir
des réflexes, mais aussi a prendre des risques et a ne
pas se laisser inhiber par la peur de ’erreur.

A ce niveau sera privilégiée 'expression dialoguée :
on apprendra a I’éléve a ne pas utiliser la langue dans
sa seule fonction référentielle (décrire une image ou
relater les faits d’un texte), mais également a parler
en son nom propre et a s’investir dans son discours.
En effet, si passionnants que soient les situations
et les personnages mis en scéne dans les dialogues
et les images, ils ne parviendront jamais a concer-
ner ’éléve autant que son propre univers. Il est
plus intéressant de dire a ses camarades « 5 uepaio
na 2oboe, a cecmpa na apge. » que « Ha kapmunke
Hean uepaem na ecumape.» C’est en personnali-
sant les contenus que I'on permettra a I’éleve de
s’approprier réellement la langue. La présentation
du lexique par champs lexicaux répond a cette
nécessité (voir document 1 page 26).

Il conviendra donc de proposer a I’éleve des acti-
vités appropriées (saynétes, dialogues programmeés,
jeux de role...) qui créeront chez lui le besoin d’en-
trer en communication avec les autres :

— parce qu’il aura quelque chose & dire (une infor-
mation, une explication, une justification a donner
ou a demander, une opinion a émettre, une réac-
tion, un sentiment a exprimer, un conseil, un ordre
a donner) ;

— parce qu’il aura les moyens de le dire.
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Erreurs des éleves

Les erreurs sont une étape non seulement nor-
male, mais aussi essentielle de I"apprentissage :
elles fournissent au professeur des indications sur
les difficultés rencontrées par les éleves et deman-
dent a étre analysées avec le plus grand soin. C’est
parce qu’il aura détecté I’origine de telle erreur
que le professeur pourra mettre en place les remé-
diations qui s’imposent. Si, dans les exercices trés
guidés dont Pobjectif est I’exactitude de la forme,
Perreur doit étre au centre de attention, il n’est
pas souhaitable, dans les exercices plus libres, de
briser I’élan d’un éléve qui a quelque chose a dire
pour exiger de lui la bonne désinence ou I’accent
correctement placé. Il suffit de reprendre naturel-
lement et sans insister I’énoncé en le rectifiant ou,
de facon également naturelle, d’inviter un autre
éleve a le faire (Tot civiuan, umo on cxazan?).

Réemploi des faits de langue

Questionnement mutuel

Dans une optique de communication, le question-
nement magistral, de loin la pratique la plus répan-
due, mérite que ’on s’interroge sur la place qui doit
lui revenir. S’il vise en principe I'expression dialo-
guée, il obéit le plus souvent au méme formalisme
réducteur que I’exercice structural: la réponse
attendue n’est pas destinée a véhiculer une infor-
mation sur ’image ou sur le texte (que chacun a
sous les yeux), mais a faire manipuler une structure
dont les données linguistiques sont en général déja
comprises dans la question.

La pratique du questionnement mutuel engendre
une situation de communication sirement plus
intéressante. L’initiative est ici donnée a 1’éleve
qui s’habitue a formuler lui-méme les questions.
S’il se prend au jeu, il s’efforcera de trouver la
question qui surprendra ou qui mettra ses cama-
rades en difficulté, et sera ainsi, sous la pression
du sens, conduit a activer plus naturellement ses
acquis que dans le cadre imposé par la technique
précédente.

Interviews mutuelles

Les interviews mutuelles touchant au domaine per-
sonnel, que I’on peut faire pratiquer simultanément
par groupes de deux, contiennent tous les éléments
d’une situation de communication authentique :
un émetteur transmet a un récepteur une infor-
mation que ce dernier ignore et dont il a besoin,
par exemple, pour remplir un questionnaire fourni
par le professeur. On aura en général tout intérét a
donner un caractere ludique aux activités que 1’on
fera pratiquer : chercher a deviner les objets qu’un
autre éléve a cachés dans son sac (expression de la
possession), deviner un itinéraire, deviner un métier
ou une action mimée, dessiner I'image qu’un cama-
rade a sous les yeux et décrit, etc. Le jeu est par-



ticulierement adapté aux éleves du palier 1, parce
qu’il fait encore partie de leur univers et représente
a cet age un puissant stimulant. Investi totalement
dans le plaisir de jouer et le plaisir de réussir et de
gagner, I’éleve cesse de subir comme un artifice le
maniement de la langue étrangére et comme une
contrainte Peffort qu’il exige.

Lexercice proposé dans le document 2 page 45 s’ef-
fectue en deux étapes. Les éleves doivent d’abord
élaborer un questionnaire de personnalité en tentant
de trouver des items auxquels les autres n’auraient
pas pensé. Le professeur fait la synthése de toutes
les propositions et met le questionnaire en forme
(celui-ci pourra étre accroché au mur et proposé,
éventuellement, a d’autres éleves de russe).

Dans une seconde étape, il s’agit de le remplir : le
sondage se fait sous forme d’interviews mutuelles
par bindmes. Chacun aura ainsi sa fiche personnelle
avec la possibilité de la compléter au fur et a mesure
que ses connaissances augmentent.

Jeux de role

Les jeux de role, qui consistent a s’identifier a dif-
férents personnages, permettent a ’éleve de sor-
tir de I'univers de la classe et de se préparer aux
situations de la vie courante. Néanmoins, pour étre
efficace, et pour éviter que ’effervescence inhérente
a ce type d’activité ne dégénere en désordre incon-
trolable, Pexercice exige que certaines conditions
soient respectées : des éléves disciplinés, un temps
de préparation et d’exécution limité, des consignes
tres précises.

Des approches de jeux de role figurent souvent
dans les manuels sous forme de dialogues semi-
guidés ou de dialogues a prolonger. Ils different

des dialogues programmés dans le sens qu’ils
proposent une situation de communication plus
réelle, les interlocuteurs ignorant les questions
ou les réponses de I’autre.

Expression dialoguée

Au palier 1, comme a I’école primaire, les dialogues
sont congus essentiellement comme des modéles a
imiter ou a transposer. L’éleve rejoue le dialogue
appris par cceur, ajoute deux répliques, change
I’identité des personnages, les activités ou les lieux.
Des possibilités syntaxiques nouvelles et un voca-
bulaire plus riche vont permettre de s’éloigner peu
a peu de Pimitation des sketches, et de proposer
des situations complexes qui exigeront une plus
grande autonomie d’expression (voir ’exemple ci-
dessous).

On peut apporter une variante, a savoir rapporter
un dialogue entendu : un éléve a assisté a la scéne
et téléphone a son camarade pour lui raconter I’évé-
nement. On voit combien ce type d’exercice est plus
productif que le simple entretien sur le texte sous la
conduite du professeur. Non seulement I’éléve a ici
Iinitiative des opérations linguistiques qui permet-
tent de passer du plan du discours au plan du récit
(passage au style indirect, passage a la troisieme
personne, passage au passé), mais il est également
conduit a reformuler le texte pour lui donner un sens
(dans cet exemple, la réplique Jasaii noiioém 6 xuro!
est bien comprise comme I’expression d’un désir), et
a s’impliquer lui-méme dans le sens qu’il lui donne.
La réponse de Léna a la proposition de son ami est
interprétée, non comme une simple assertion, mais
comme un refus. De plus, ce refus est considéré, dans
la perspective qui occupe notre témoin, comme étant
I’information principale a retenir.

Exemple — commenter un dialogue entendu

Buxmop: /lasaii noiioém ceeoons @ kuno!
Jlena: B xuno? Ha xaxoil ¢punom?

Buxmop: Hy umo oice. A notioy ooun.

— To1 6uden, kmo mam cuoen?
—Ha, Jlena u Buxmop.

— Tt cviuian,umo oHu 2060punu?
— Hem. Paccxkaorcu!

— On xomen uomu ¢ Hetl 6 KUuHo.

— A umo ona emy omseemuna?

— Ymo ne xouem uomu ¢ HuUM.

— Ona ckasana, ymo ycmana, Ho HO-MOeMy...

— Hnmepecno! A mul 3naewn, nouemy ona He xomena?

Soit le dialogue suivant (enregistré ou joué par deux éléves).

Buxmop: B «Kocmoce» uoém ucmopuueckuii punom o Hanoneone.
Jlena: Tel 3naeus, ucmopuueckue uibmul 51 He ouens noon0. M s yemana.

Deux autres éléves font comme s’ils avaient assisté a la scéne (a la terrasse d’un café ou au coin d’un
salon) et, trés intéressés par ’enjeu de la discussion, commentent ce qu’ils viennent d’entendre :
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Il est un fait que, dans la vie courante, lorsqu’il
nous arrive de relater une conversation ou une
scéne, nous ne le faisons jamais de facon neutre,
exhaustive et identique pour tous. Chacun ne
retient que ce qui a attiré son attention du moment
et interprete les propos en fonction de lui-méme, de
ce qu’il sait du sujet abordé, du contexte et de la
personne a laquelle il s’adresse.

Improvisation

Dimprovisation orale pendant les séquences d’ap-
prentissage permet le réemploi des nouvelles struc-
tures. Elle stimule I'imagination des éléves, leurs
capacités d’interprétation d’une situation, et leur
permet de mobiliser spontanément leurs acquis lin-
guistiques. Les supports peuvent aller d’un simple
énoncé (imaginer toutes les réponses possibles a la
question « Ou se trouve le cinéma ? »), a une trame
de dialogue (entre un client et un vendeur) ou a
un document iconographique (voir « Exploitation
d’un document iconographique » ci-aprés). Il est,
naturellement, exclu d’évaluer sous une forme sco-
laire des prestations qui font appel a 'imagination
et a la fantaisie.

Pour ne pas lasser les éléves et pour diversifier les
approches, il est judicieux de faire intervenir des
éléments ludiques dans les consignes (énumérations
insolites, jeu de la valise, boule de neige...). Bien
que sachant qu’il s’agit d’un exercice scolaire, les
éléves sont motivés par la performance : il ne s’agit
plus de trouver un mot russe ou une forme correcte
qui sera évaluée par le professeur, mais il s’agit de
gagner de vitesse les autres participants et, de ce
fait, le mot ou la forme deviennent I’instrument de
la victoire et retrouvent ainsi leur valeur d’outil.
La prise de parole en continu n’est pas fréquente
dans une situation de classe. Il ne faut cependant
perdre aucune occasion d’inciter les éleves a for-
muler, sur un temps limité, quelques phrases qui
s’enchainent : parler de soi, des autres, d’un événe-
ment (une sortie au cinéma, un match de football,
un anniversaire), d’un lieu qu’il fréquente...

A cette étape de "apprentissage, on attend de I’éleve
qu’il puisse formuler quelques phrases formant un
tout cohérent, intelligible et correct.

Exploitation d’'un document iconographique
D’exploitation d’un document iconographique
dépend souvent de la nature méme de I'image
et de l'utilisation qui en est faite. On peut alors
distinguer :

- I’image comme stimulus visuel destiné soit a la
mise en place ou a la réactivation de structures
linguistiques, soit a la préparation a I’écoute ou a
la lecture ;

—Pimage en tant que document authentique : photo-
graphie, tableau, caricature, symboles, panneaux, etc. ;
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- I’image seule, I'image accompagnant un texte
(par exemple, lors d’un exercice de lecture : sui-
vre sur un plan litinéraire décrit dans le texte,
vérifier si I’image correspond a la description
écrite ou orale, etc.) et I'image accompagnée d’un
texte (légendes de photos, caricatures, bandes
dessinées, histoires en images, voir les exemples
proposés dans les « Niveaux de compréhension »
page 36) ;

— Pexploitation orale, qui s’appuie sur les réac-
tions spontanées des éléves et ’exploitation écrite,
qui sera plus structurée ;

— lutilisation ludique et Iutilisation culturelle, les
deux ne s’excluant pas nécessairement.

Pour que la description ait un sens dans une situa-
tion de communication, il faut que ’'un des inter-
locuteurs au moins ait besoin de compenser par les
mots ce qu’il n’a pas sous les yeux ou a I’esprit.
Dans tous les cas, la description intervient lorsque
I’évidence fait défaut. La description vient com-
bler un vide. Décrire ce que tout le monde voit est
un exercice formel. Il est certes utile pour réacti-
ver rapidement lexique et structures syntaxiques
et mettre les éléves les plus faibles en confiance en
valorisant leur participation et les incitant a dire ce
qu’ils connaissent.

Mais on ne peut réduire I’approche d’un docu-
ment iconographique a la description sans risquer
d’émousser la motivation des éléves. La descrip-
tion pour la description est réductrice, car elle est
purement référentielle et statique (désignation des
éléments d’un univers dans lequel on n’entre pas),
inutile et secondaire, voire absurde par rapport
au sens implicite. En particulier dans les dessins
humoristiques car la valeur allégorique de I'image
en déplace la lecture a un autre niveau.

Pour étre une source de motivation, la description
ne doit donc pas étre une finalité, mais apparaitre
comme une étape nécessaire d’une activité dont I’en-
jeu est ’élaboration d’une représentation ou d’un
sens par définition non évidents. Cette interroga-
tion sur 'image peut revétir des formes trés variées.
Vous trouverez page suivante, a titre d’exemple,
une liste d’activités fondées sur des exploitations
diverses de 'image.

Expression écrite

Les travaux écrits seront au début du palier 1 le
prolongement des activités pratiquées a I’oral.
IIs seront destinés essentiellement & maitriser la
graphie et a fixer 'orthographe, le lexique et les
structures (exercices d’écriture, de copie, dictées,
exercices d’application). Ce stade élémentaire
devra cependant étre progressivement dépassé dans
des activités d’expression plus personnelle (let-
tres, commentaires d’images, courtes rédactions).



Liste d’activités fondées sur des exploitations diverses de I’image

Voir pour faire voir

—Un ou deux éléves décrivent une image du manuel, le reste de la classe cherche la page ou elle figure.

— La classe décrit une image a un éléve qui ne la voit pas et tente de la reproduire au tableau.

— Un éléve a apporté une image inconnue de la classe, qui doit en élucider le contenu (la classe pose des
questions ouvertes et C’est le possesseur de I'image qui est amené a décrire ; la classe pose des questions
fermées et doit alors imaginer le contenu, le possesseur de I'image ne répondant que par oui ou non).

— La classe observe une image pendant une minute, puis cache le document et évoque le plus de détails

(objets, actions) possible.

Voir pour comprendre (observation et analyse)

— La classe compare deux images presque identiques ou se sont glissées des différences.

— La classe commente une image ou figurent des anachronismes, des détails absurdes (on peut étre
amené a s’interroger sur la raison de ces détails).

— La classe tente de reconstituer la vignette que I’on a retirée d’une bande dessinée.

— La classe remet dans I’ordre chronologique ou logique les vignettes d’une bande dessinée qui ont été
mélangées.

— La classe cherche a deviner la partie occultée d’une image (hypothése, logique...).

— La classe imagine la suite ou la fin d’une histoire en images.

— Limage est un plan ou une carte (ville, village, campagne) et il s’agit d’expliquer un itinéraire (le plus
court, ou bien le plus intéressant, ou bien celui qui permet d’aller a la fois a tel endroit, puis a tel autre).
Cette tache peut prendre une dimension culturelle (grandes villes de Russie).

— Le dessin correspond ou ne correspond pas a la description qui en est faite. La classe réagit

en énumérant les divergences.

Voir pour apprécier

— Le tableau, la photo que 'on aime ou que 'on n’aime pas. Qu’est-ce qui plait ou ne plait pas et pourquoi ?
— La couverture d’un livre, associée au titre : de quoi peut-il étre question dans le livre ? U'image
donne-t-elle envie de lire le livre ?

— Une affiche publicitaire pour un produit, un voyage... : le dessin ou la photo donnent-t-ils envie
d’acheter le produit, de partir... ? Pourquoi ?

— Donner un titre a une photographie ou a un tableau.

S’exercer a I’expression orale a partir d’une bande dessinée

Les huit exercices suivants s’appuient sur la bande dessinée muette « Le thermométre ».

— Vous étes un scénariste de bande dessinée et vous voulez publier en Russie :

e Le dessinateur vous a apporté les planches. A vous d’inventer le contenu des bulles sans oublier le
titre de Ihistoire.

e Vous décidez de modifier la scéne finale : la mére tate le front de son fils et s’apercoit de la supercherie.
Il faut donc changer les deux derniéres images. Vous expliquez au dessinateur ce qu’il devra faire.

e Un de vos lecteurs assidus pense qu’il s’agit d’un épisode autobiographique. Vous le détrompez en lui
expliquant pourquoi ce ne peut pas étre vous. (Kozoa s 6bin Manenvkum, y MeHs 8 KoMHame He 6blLio..., d
ovin [a,u]...).
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— Autres exploitations possibles :

comment raconterait-il la scéne ?

e Le chat a tout vu, et, comme celui de Marcel Aymé, il posséde des talents de conteur. D’apreés vous,

® La meére s’est inquiétée et a appelé le médecin. Celui-ci arrive. Que va-t-il se passer ?

e Votre camarade, qui est russe, est grippé et n’a pu venir en classe. Pour le distraire sans le fatiguer,
vous lui racontez au téléphone le contenu de la bande dessinée que le professeur a distribuée.

e Le pere rentre du travail et trouve son fils au lit. Imaginez leur conversation.

¢ La quatriéme vignette a été perdue. On voit sur la cinquiéme que le thermometre indique 39 °C. Que
s’est-il passé entre la troisieme et la cinquiéme vignettes ? Toutes les hypothéses sont permises.

La mise en place des mécanismes étant trés longue,
ces exercices, pour étre efficaces, devront étre gui-
dés par des consignes précises : schéma narratif,
structures et lexique 2 utiliser.

La plupart des activités précédentes peuvent étre
menées aussi bien a 'oral qu’a Pécrit. Toutefois,
la mise en forme écrite devra correspondre a des
régles préalablement définies. Tout ce qui aménera
a se poser des questions, a en poser aux autres, sti-
mulera trés souvent Pexpression.

Les exercices d’application jouent un role dans la
compréhension des faits de langue et contribuent
incontestablement a fixer les connaissances nouvel-
les. Mais ils ne sont pas des activités d’expression
écrite. On constate d’ailleurs souvent que certaines
fautes qui ont été soigneusement évitées dans ces
exercices réapparaissent spontanément lorsque ’on
passe a la production personnelle.

Pour que les structures aient une chance d’étre véri-
tablement assimilées, il faut dépasser le stade de la
manipulation grammaticale et, comme en expres-
sion orale, créer les conditions permettant a I’éleve
de s’impliquer dans ce qu’il énonce.

Un entrainement efficace a ’expression écrite repo-
sera donc sur des exercices de rédaction courts,
mais fréquents et réguliers, ou I’écriture jouera plei-
nement son role d’activité de communication.

Utiliser les connaissances nouvellement
acquises pour écrire

un niveau ou l’acquisition des structures gram-
maticales détermine Pensemble de la progression
linguistique, il convient d’adapter les exercices d’ex-
pression aux structures en cours d’assimilation.

Pour chaque structure nouvelle, on se demandera
dans quel type de situation elle est susceptible
d’apparaitre, et quel besoin d’expression per-
mettra de motiver son utilisation. Les quelques
exemples ci-dessous montrent comment il est pos-
sible d’articuler les exercices d’expression sur les
notions grammaticales en cours d’apprentissage.
— Dorientation dans I’espace : vous invitez un cama-
rade et lui expliquez comment se rendre chez vous.
Décrivez votre maison, votre chambre, dites ce que
vous aimez, ce que vous n’aimez pas.

— Lemploi des futurs : votre professeur vous pro-
pose de vous emmener en Russie. Posez des ques-
tions sur ce qui vous attend la-bas.

— Le conditionnel : quel serait le college de vos réves
si vous aviez le pouvoir de changer les choses ?
—La quantité : vous avez projeté un pique-nique.
Faites la liste des achats a faire.

— La comparaison : entre deux cartes postales qui
vous sont proposées, laquelle préféreriez-vous
envoyer a votre correspondant ?

Dans la mesure ou ce type d’exercice s’inscrit dans
une séquence d’apprentissage, on pourra imposer
un certain nombre de structures a utiliser, en éva-
luation sommative notamment. Il n’est pas sou-
haitable, par ailleurs, de laisser les éleves faibles
face a leur feuille blanche sans leur procurer une
aide préalable. On pourra faire précéder le travail
d’écriture d’une phase de préparation collective, qui
consistera a mettre les idées en commun, a rappeler
le lexique et les structures dont on aura besoin, a
donner éventuellement des amorces de phrases.
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Par exemple, pour exprimer I’appréciation, on
peut proposer la situation suivante.

Exemple — exprimer ’appréciation

Enoncé : Vous avez été invité a aller au théatre.
Or il neige et les transports ne marchent pas.
Réagissez et justifiez vos sentiments.

Consigne : Utilisez en début de phrase un des
MOts suivants : Kak, Kakoi, Kakas, KaKue.

Voici un exemple de productions obtenues dans
des devoirs de 5¢:

— Karxoti yocacuwiil Oens! [louemy aemobycol u
Mempo He x00sm?

— Kaxk oicanko, umo y memns Hem mawiuroi!

— Kax daneko mul scusém om yeumpal

— Kaxkas nnoxas nocooa! A ne niobnio cnez.

— Kax kpacueo! Kaxue kpacuswvie oepeswsi! Omo kax
HA KAHUKYILAX.

— Kax xopouwo! A ne nobnio meamp.

Ecrire pour étre lu

Des exemples donnés plus haut, il ressort que I’ex-
pression écrite ne saurait se limiter a la seule narra-
tion (raconter ou décrire). On écrit pour obtenir des
informations, pour donner des instructions, pour
proposer, pour exprimer un avis, une préférence...
Dans les faits, et quelle que soit la fonction
assignée a I’acte d’écrire, on écrit donc dans le
but d’étre lu et souvent d’obtenir une réponse ou
une réaction.

Cela suppose en premier lieu que la présentation
du texte soit soignée, I’écriture lisible, les regles
de ponctuation respectées, les paragraphes claire-
ment disposés. Une copie mal écrite ou mal pré-
sentée sera rendue a son auteur avec consigne de
la refaire.

Chaque fois que cela sera possible, il sera inté-
ressant de faire en sorte que I’écrit devienne un
véritable support de communication, que les tex-
tes, une fois corrigés, soient échangés, commentés,
débattus.

Exemples d’échanges possibles

— Chaque éleve a décrit son college idéal. Les
aspirations ne sont nécessairement pas les mémes
pour tous. La classe commente les différentes
propositions.

— Chaque éleve a posé par écrit des questions

a un camarade sur sa famille, sa maison, un
itinéraire... Les lettres sont échangées et chacun
répond a celle qui lui est adressée.

— Chaque éleve a décrit, sans citer la personne,
un(e) camarade de la classe, son physique, ses
occupations, ses gots... Le professeur lit chaque
description, et la classe devine de qui il s’agit.

Dans une narration, on n’est pas tenu de dire la
stricte vérité ; ’appel a I'imaginaire peut méme
souvent motiver des éléves qui n’ont pas nécessai-
rement envie de s’exprimer sur eux-mémes devant
leur professeur ou leurs camarades.

Exemples faisant appel a 'imaginaire

— Chaque éleve a écrit trois choses qu’il a faites la
veille au soir. Il avait le droit de glisser une infor-
mation fausse. La classe devine laquelle.

— Chaque éléve a raconté un exploit, sportif ou
autre, qu’il a accompli. La classe devine s’il a dit
la vérité.

Travail personnel de I'éleve

Lentrée au collége marque une rupture dans la vie
de Penfant. II faut avoir a Pesprit que pour lui, ni
PPapprentissage d’une lecon, ni la mémorisation
d’un dialogue, ni ’exécution d’un exercice ne sont
des taches allant de soi. Il conviendra donc de
consacrer beaucoup de temps au début de ’année a
I’apprentissage de ces savoir-faire.

Il est souhaitable que, d’un cours a Pautre, ’éleve
ait systématiquement du travail a faire : si possible,
une partie consacrée a ’écoute, une partie mémo-
risation, une partie production écrite. Ce travail,
guidé par des consignes précises concernant les
conditions de réalisation et les critéres de réussite,
sera, bien entendu, controlé au cours suivant.

Ces consignes, pour ’apprentissage d’une lecon par
exemple, peuvent étre selon les cas : écouter, lors-
que cela est possible, I’enregistrement sonore du
texte ou du dialogue en regardant I’image (ou les
images) qui Paccompagne ; lire a haute voix plu-
sieurs fois le texte ou le dialogue en respectant I’ac-
centuation, la phonétique, I’intonation, ’accent de
phrase ainsi que le débit ; lire silencieusement tout
le texte ou le dialogue intégral en associant menta-
lement la forme graphique des mots a leur image
acoustique ; répéter ce qui est nouveau par rapport
au cours précédent ; vérifier le sens des mots a I’aide
des notes du cahier ou du lexique figurant dans le
manuel ; s’entrainer a orthographier et a mémo-
riser les énoncés comportant des mots nouveaux
(en autodictée) ; rejouer tout ou en partie le dialo-
gue, en pensant aux mots écrits et aux intonations
entendues et en associant, chaque fois que cela est
possible, le signifié au signifiant. Il est, en effet,
important de voir un chat ou son chat en mémo-
risant le mot xowa, d’accompagner le mot som du
geste correspondant. Cet effort contribuera a éviter
les confusions fréquentes entre paronymes (6pam/
epau, 60pyelopye, mosicnolmnozo...) ; personnaliser et
s’approprier le dialogue en changeant les noms pro-
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pres, les lieux... ; faire un bref résumé du dialogue ;
imaginer les questions que ’on pourra poser a ses
camarades sur le dialogue étudié.

Les exercices écrits seront le prolongement naturel
etindispensable des activités du cours : exercices de
transformation, de substitution, exercices a trous,
mots ou phrases a remettre dans 'ordre, phrases
a compléter, questions a retrouver dans un dialo-
gue tronqué... Lorsque les énoncés dans certains
manuels sont rédigés en russe ou peuvent préter a
confusion, il est indispensable de les expliciter et,
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mieux encore, d’amorcer le processus nécessaire en
classe avec les éléves. Des exercices de production
semi-guidée pourront intervenir assez rapidement.
Il s’agira essentiellement d’exercices d’imitation :
transposer le dialogue du manuel en modifiant
quelques éléments. L’imitation, qui est un début
de transfert et de production personnelle, est une
étape a ne pas négliger. La prise de risques doit
étre ici encouragée. Les productions intéressantes
peuvent étre notées au tableau et recopiées dans
les cahiers.



Document 1 - script du dialogue?

Support : document audio.
Compétence exercée : compréhension de Poral.

Script du dialogue entre Nadia, Fédora Epifanovna et Daria Alexandrovna.
Haos: [lobputit oens, Dedopa Enuganosnal Mens so6ym Haos. A cmydenmra coyuonocuueckoeo gpakynvmema.
@.E.: Umo mwit 2co6opuun? Kakoeo ¢axynemema?
Haos: Coyuonozuueckoeo. Mol usyuaem, Kax scugym 6 depegHe.
@.E.: Hy umo, 0ouenvka: acueém, pabomaem.

Haos: Crasicume, nosicanyiicma, y 6ac ecimv menesuzop?
@.E.: A kak sicel ¥V menss ecmv cmapulii menesusop, a 'y Japvu Anexcanopognuvl — HO8blil, Xopowiuil. A uibmul
00710 cMompemy, U PeKIamy.
Haos: A sudeomacnumodon y eac ecmo?
@.E.: Buoeomaenumodhona nem. A 6om y Mumu ecms. Omo moii coii. OH dcuém 6 20pooe, yuumcsi 6
yHusepcumeme. OH yuum umaibsaHCKUil s3bIK.
J.A.: A moii yoce pabomaem. On uwiogép.
Haos: [Japvsa Anexcandposna, a Mmobunvhulii menegon y eac ecmv?
J.A.: Hem, y mens nem...
@.E.: Ay moeco Mumu ecmv mob6unbHblil.
J.A.: Mumsa, Mums... Kax ona nobum ceoezo cvina... Bcecoa oymaem o ném, cosopum o vém...

Document 2 — questionnaire réalisé par des éleves de 6¢

Bac 30ByT ...
JA JA JA JAA
B JIeBOYKA MAaJIBYUK paboraeTte
bl
yueHuK / a cTyneHt / xka YYUTECH
Bam 10 net 11 ner 12 ner
B . B TOpOJIC B JIepeBHE B...
BI )KUBET
cre B JIOMe B KBapTUpE Ha Mapce™
B B (yT60I B perou B 0ackeT001 B BaTepIoao™
bl UTpacte B TaHJ00]1 B TEHHHC B IIAXMaThI B TONb(h*
Bei j1r06uTe TUMHACTHKY TUIABaHUE KOHBKH TBIONI0™
(criopr) ATIICTHKY BEPXOBYIO €31y™ JIBDKA poITepbt
Ha TUTape Ha cakcooHe Ha QJeiiTe Ha CKPHIIKE
Be1 urpaere * = —
Ha THAHHHO Ha BUOJIOHYEIN Ha Oananalike HU Ha 9EM
OK-MY3bIK KJIaCCUKY™ pKaz® ornepy*
Bel ciymaere P Y * Y * Y By *
Xapa-poK poam HUYETO 3CTpaay
MO-PYCCKU o-(ppaHIly3CcKu MO-aHTITHICKU MO-HEMELIKU
Bw1 roBopuTe
MO-HCIIAHCKH MO-UTATbSTHCKU 0-apabCcKu To0...
Bbl kypute CHrapeTsl CUrapsl TpyOKy™ HUYETO
cecTpa Opar pBIOKa™
V Bac ecThb < <
KOIIIKa cobaka XOMSIK NITHLA
TEJIEBU30D IYJIBT KOMIIBIOTEP BUICOMAarHATO()OH
V Bac ecTb -
paauo ieep MarHuToQoH MOOMIIbHUK
VY Bac ecTb BEIIOCHUTIC]T KOHBKH JIBDKA POILIEpHI
MaTeMaTUKy HCTOPHIO reorpaguio JUTEpaTypy
Bl mro6ure (usuky O1OI0TUI0 MY3BIKY 1093110
pycckuii si3. pHcoBaHMe (U3KyIBTYpY IpaMMaTHKy
B KHHO B Tear Ha KOHIIEPT B CIIOPT3aJ
Bbl mrobure P P P
B My3eHu B OMOIHOTEKY Ha CTa/IMOH B...
X0ZuTb B MarasuHbl B PeCTOpaH Ha KaTOK™ B...
TOpOX Mope TOpBI™*
Bel mobure P P p*
JICPEBHIO 03epo ec
Bbi r06uTe Joma B IIIKOJIE B Kade B Mak/lonanbace*
obenarhb B Oydete B pecTopaHe
caJyar puc mope IIOKOJIA]
Bbl J11001TE €CTh | CYIT X1e0* KOMIIOT KOH(DETHI
pBIOY MSICO CBIp* TOPT
BOJLY yaii ko(e KOKa-Koy™
Bri UTE MUTH
mobuTe MOJIOKO™ Kakao COK JIMIMOHAJT

N.B. Les astérisques indiquent le vocabulaire demandé par les éléves au professeur.

2. Reportage I, Belin, 2005 (lecon 12 — dialogue page 84).
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valuer

Objectifs d’évaluation

Chaque nouvelle séquence doit enrichir le bagage
lexical linguistique de Péleve et lui permettre de
progresser dans le processus de communication.
Si une méme lecon de manuel propose des outils
linguistiques et entraine a un certain nombre de
compétences, celles-ci ne peuvent étre exercées et
évaluées toutes a la fois. Il faut opérer des choix
parmi les nombreuses taches possibles et les inscrire
dans une progression sur ’année.

Avant d’aborder une nouvelle séquence, on aura pris
soin de dégager les objectifs essentiels, sur lesquels
portera le controle final : objectifs de communica-
tion, objectifs linguistiques (lexique et structures),
objectifs culturels (I’évaluation de ce dernier objectif
donnera lieu a une évaluation moins systématique).

Evaluation des connaissances

Différents types d'évaluation

En début d’année, I’évaluation diagnostique est trés
utile pour avoir une perception exacte du niveau
réel de chacun et se rendre compte des acquis des
éleves, notamment dans une classe hétérogene. On
peut ainsi batir une remédiation et une progres-
sion appropriées. La diversité actuelle des parcours
linguistiques a I’école primaire impose une telle
démarche en début de sixieme.

[’évaluation formative permet au professeur, tout
au long de la séquence d’apprentissage, de constater
les progres accomplis, de détecter et de répertorier
les erreurs, d’apprécier leur fréquence, leur répar-
tition, et de moduler le cours de ’apprentissage en
fonction des besoins qui surgissent.

Elle permet a P’éleve de mesurer s’il a atteint des
objectifs précis, de savoir s’il a besoin d’une remé-
diation ou si, au contraire, il est en mesure d’aider
des camarades qui n’ont pas compris ou pas su
appliquer une regle.

Elle est réalisée grace a des batteries de tests ponc-
tuels, écrits ou oraux, qui aboutissent a des évalua-
tions servant uniquement d’échelles. Il est important
que éleve ait le temps de comprendre, de s’exercer,
de prendre des risques et de mémoriser avant d’étre
définitivement évalué.
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Clest le role également du cahier d’exercices : il
est a la fois le lien entre I’école et la maison, et la
page sur laquelle on tente de s’exprimer. Réguliére-
ment relevés et corrigés, ces cahiers sont un recours
indispensable pour ’éléve, notamment au moment
des révisions. Il est donc nécessaire que ces cahiers
soient tenus avec soin, bien organisés et qu’ils pro-
posent suffisamment d’exercices différents pour
balayer les possibilités qui existent.

Lors du contréle-bilan de I’évaluation sommative
d’une séquence d’apprentissage, le professeur pro-
posera des exercices faisant appel a des opérations
mentales de complexité variée : une partie met en
jeu la mémorisation du lexique et des structures ;
une partie est destinée a la mise en application un a
un des faits de langue nouveaux ; une derniére par-
tie amene I’éleve a utiliser ses connaissances, ainsi
que ses acquis antérieurs valorisés par une « prime
de risques ».

Il est intéressant d’évaluer ces niveaux séparément
pour cibler plus précisément la nature des efforts
que Péleve aura a fournir pour progresser (voir
P’exemple 3 dans le document 1 page 49).

Reégles a respecter
dans toute évaluation

— Ne proposer que ce qui a déja fait ’objet d’un
entrainement préalable (ne pas proposer, par exem-
ple, une rédaction comme « bilan » si les éléves
n’en ont pas rédigé lors de la séquence).

—Les conditions de réalisation doivent étre clai-
rement définies : a I'oral ou a I’écrit, avec ou sans
document ou dictionnaire, seul ou en bindbme, temps
imparti, nombre de lignes, structures a utiliser...

— Les criteres de réussite doivent étre communiqués
a I’éleve pour qu’il sache si, oui ou non, il a atteint
Pobjectif visé. Il doit connaitre le seuil minimum
de qualité : a partir de combien d’expressions cor-
rectes, pourra-t-il affirmer, par exemple, qu’il « sait
parler de ses loisirs » ? Cette évaluation critériée est
positive et motivante. I’éléve n’est pas sanctionné
pour ce qu’il ne sait pas faire, mais évalué pour ce
qu’il est capable de réaliser.

Ainsi, dans une rédaction, une fois le nombre de
lignes ou de mots indiqué, le professeur précise ses
attentes : « Décrivez au moins quatre activités que
vous aimez » pour le cas précédent, « Employez au



moins trois propositions relatives avec le pronom
au nominatif » s’il s’agit de vérifier la capacité de
Iéleve a se servir de cet outil grammatical. [’éva-
luation ne portera alors que sur ces points précis,
laissant le reste, corrigé certes, mais non évalué ce
jour-la.

Les baremes, quant a eux, peuvent étre commu-
niqués aux éleves pour qu’ils choisissent éven-
tuellement 'ordre et le délai d’exécution des
exercices.

D’une maniére générale, la clarté dans la commu-
nication des régles du « jeu » évite bien des incom-
préhensions, bien des malentendus qui sont sources
de découragement et de désintérét. Elle est indis-
pensable dans une discipline ou I’objectif principal
est justement la communication.

On trouvera en document 1 page 49 quelques pro-
positions d’évaluations sommatives ayant trait a
des aspects linguistiques différents.

Tous les outils d’évaluation qui suivent s’appuient
sur Papprentissage préalable par les éléves d’une
séquence donnée. Ils permettent d’évaluer le degré
de maitrise des objectifs atteint par les éléves. Les
exemples partent de ’hypothése que les éléves ont
été soumis a Pentralnement nécessaire aux com-
pétences évaluées. Ils s’appuient en majeure partie
sur le matériel proposé par la lecon 12 du manuel
Reportage I, Belin, 2005.

Evaluation formative de la maitrise d’outils
linguistiques

Préalablement au controle final, pour évaluer
lassimilation du lexique nouveau tant dans
sa compréhension orale que dans sa transcription
écrite, on peut proposer un exercice de dictée.
Celle-ci permet également de vérifier certains acquis
de phonétique et grammaire : I’attention devra por-
ter ici sur les consonnes sourdes (6 gpyméon), I’ortho-
graphe du son [ya] a la fin des verbes pronominaux
(kynamocs, kamaiomea) et sur la discrimination du
mot ecmp.

Exemple — expression écrite

Supports : outils linguistiques utilisés
dans la lecon 12.
Dictée : JUKTAHT — VPOK 12.

1. OceHbio OHU UTparoT B (HyTOOI.

2. JletoMm s r00ITI0 KyTIaThCsl B 03€pe.

3. 3UMOIi OHU KaTarOTCs Ha JIbDKaX.

3.V Heé ecTh COBCEM HOBBII KAIBKYIISATOP.
4. — Thl yuuibcs Wik paboraensb? —... ...
5. B 9TOM MarasuHe roBOpSIT MO-PYCCKH.

Avec des éleves débutants plus dgés (ou avec ceux
qui en sentent le besoin) ces mémes acquis peuvent
étre vérifiés a ’aide de phrases de theme. Celles-
ci prennent véritablement sens grace aux pointillés

qui offrent la possibilité de fournir une réponse per-
sonnelle en situation de dialogue.

Elles vérifient également la capacité a poser des ques-
tions, la maitrise de la traduction de « Et vous ? »
— A 6ui? ou A y sac?, ainsi que la non-répétition
en russe du pronom personnel (- Moi, j’aime... —
— A 2 mobmo... | — Et vous, aimez-vous... ? — — A4 gbl
nooume...?).

Exemple — expression écrite

Supports : outils linguistiques utilisés
dans la lecon 12.
Theéme et production écrite.

1. En été, les étudiants vont a la campagne ou se
baignent dans la mer.

En hiver, ils font du ski ou du patin. — Et vous ?
2. Fédora n’a pas de magnétoscope, mais elle a
un téléviseur tout neuf ! — Et vous, que possédez-
vous ?

3. Les grands-méres russes aiment regarder les films
et la publicité a la télévision (= no menesusopy).

Et vous, qu’aimez-vous regarder ?

Evaluation sommative de I'expression écrite
Tous les outils d’évaluation qui suivent s’appuient
sur ’apprentissage préalable par les éleves d’une
séquence donnée. Ils permettent d’évaluer le degré
de maitrise des objectifs atteint par les éléves. Les
exemples qui suivent partent de I’hypothése que
les éléves ont été soumis a I’entrainement néces-
saire aux compétences évaluées. Ils s’appuient en
majeure partie, comme précédemment, sur le maté-
riel proposé par la lecon 12 du manuel Reportage I,
Belin, 2005.

On peut proposer un controle sommatif évaluant :
—la mémorisation de la conjugaison des verbes
pronominaux et la distinction en russe entre les
trois verbes « apprendre » ;

— la capacité a appliquer les régles concernant ’em-
ploi de ecmw et nem ;

—la capacité a utiliser les connaissances : savoir
exprimer Pexistence et la possession, savoir dire ce
que ’on apprend, savoir parler de ses loisirs ;

— la capacité a distinguer les emplois des possessifs
de la 3¢ personne du singulier.

Il est impossible de tout évaluer en une heure. Le
choix opéré ici exclut la vérification de certains
faits de langue : au professeur de s’en souvenir et
de I’évaluer une autre fois ou sous une autre forme,
(voir le document 1 page 49).

Continuer un dialogue amorcé offre une variante
possible de production personnelle (voir page 21).
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Exemple — expression personnelle écrite

Support : image de Reportage I, éd. du Globe,
1995 (legon 19, page 112).

Enoncé : recopier le début du texte suivant en
russe et continuer le dialogue, en employant les
prépositions « sous, au-dessus de, entre, derriére

devant, a gauche de, a droite de ».

Véra entre dans la chambre de son fils. Elle est
mécontente parce que tout est en désordre.
Elle dit :

— Valéry, pourquoi la guitare est-elle par terre?
— Je ne sais pas. Voila, maintenant, elle est dans
Parmoire.

— Mais ce n’est pas sa place ! Et pourquoi...
Bepa exooum 6 komnamy cvina. Ona ne paoa,
nomomy umo 6cé 8 becnopsoke.

Ona 206opum: — Banepa, nouemy 2umapa iexcum
Ha nony?

— He 3nato. Bom menepb ona nexicum 6 wkagy.

— Ho smo ne eé mecmo! A nouemy......

Evaluation des compétences
de communication

Pour permettre une progression structurée dans ces
compétences, il est indispensable de planifier I’éva-
luation de leur maitrise.

Les controles traditionnels comportent générale-
ment une part de production personnelle écrite,
mais celle-ci insiste le plus souvent sur les acquis de
la séquence évaluée. Elle se présente sous forme de
réponses a des questions posées, de dialogues pro-
grammés ou a terminer, mais ils restent prioritaire-
ment axés sur le travail linguistique en cours (voir
le document 1 page 49).

Indépendamment de ces controles, il faudra ména-
ger des plages d’évaluation plus globale de ’expres-
sion écrite et orale (sous ses deux formes, continue
et dialoguée).

D’expression écrite prendra un caractére plus per-
sonnel sous forme de rédactions de 8 a 10 lignes,
laissant ’éleve libre de choisir le lexique et les struc-
tures a employer. Il pourra ainsi montrer sa capacité
a pallier ses lacunes ou oublis, et a faire partager
ses avis et sentiments. I’expression de ceux-ci, si
modeste soit-elle, représente une part importante
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de I’envie de communiquer (voir « Modalisation »,
document 3 page 29).

Attribuer une note d’oral a chaque éléve en fin de
trimestre s’avere fort complexe et il en résulte, dans
la plupart des cas, une surévaluation de la parti-
cipation de I’éléve aux activités de la classe, éva-
luation, par ailleurs, plus ou moins fiable et sans
critéres clairement énoncés.

Lexemple du test pour I’évaluation de I’oral figu-
rant en document 2 pages 50 et 51 propose des pis-
tes qui tentent de prendre en compte les spécificités
d’une production orale personnelle.

Il faut avoir conscience que I’évaluation de ’expres-
sion orale individuelle demande une excellente orga-
nisation. Afin de limiter la perte de temps, ne pas
rompre le rythme de la classe et laisser le groupe
inactif, il peut étre commode d’associer dans le méme
temps cette évaluation de I’expression orale avec celle
de la compréhension de I’écrit (voir deux exemples
proposés en documents 3 et 4 pages 52 et 53).
Cettenote d’oral devra également prendre en compte
la compréhension de Poral. Les textes servant de
supports ne sont pas destinés a étre distribués et
étudiés. C’est pourquoi ils peuvent comporter des
faits de langue de niveau plus avancé : tout dépen-
dra de la grille proposée. Un exemple de compré-
hension globale a partir d’un texte un peu plus
élaboré figure en document 5 page 54.

Les grilles de compréhension de ’oral et de compré-
hension de I’écrit proposées dans ce but ne se ratta-
cheront pas a la séquence en cours, mais tenteront
d’évaluer la maitrise plus globale de la compétence
de compréhension. En planifiant une progression
sur P’année, le professeur choisira (ou créera) des
textes sur des situations proches de celles étudiées
en classe et comportant quelques mots inconnus. Il
fera apparaitre dans ces grilles :

— des champs lexicaux différents d’un contrdle a
Pautre (voir document 1 page 26) ;

—des compétences langagieres différentes selon
Pévolution de la classe (voir « Programmes »,
tableaux 1 et 3, CECRL pages 8 et 9 et « Modalisa-
tion », document 3 page 29) ;

— des niveaux croissants de compréhension, alliant
compréhension globale et détaillée, et allant de
I’explicite vers 'implicite.

En incitant les éléves a mettre I’accent sur ce qu’ils
ont compris, ces grilles leur donnent confiance et
deviennent une aide a la lecture ou a ’écoute. Elles
permettent également une évaluation positive, voire
une auto-évaluation.



Document 1 — exemple d’évaluation sommative d’'une séquence

Exemple — expression écrite

Supports : outils linguistiques utilisés dans la lecon 12 du manuel Reportage 1, Belin, 2005.
HMA: NOTES: —
KITACC:

JIATA:

KOHTPOJIbHAA PABOTA - VPOK 12

Mémorisation /5
1. Conjuguer les verbes yuumeo, yuumocs, kynamocs.
2. Compléter les phrases 1. Cmyodenmor ne pabomaiom: OHU ............c.cc.....
suivantes a I’aide d’un des 2. Ceituac Mol HA YPOKE U MBI ....oeverererenern. 2PamMmamuxy.
trois verbes « apprendre ». 3. A ewé He v Guzuxy u xumuro.
4. YUmo mul denaeun? louemy mol He ............ ypoku?
5. 4 1100110 ..o YMPOoM, HO He 8euepoM.
6. Moii 6pam ................... , KaK pulObl 2cu8ym 6 ozepe.
Application des reégles /5

3. Ecrire le contraire :
B usbe ecmv menesuszop.
B knacce ecmv docka.
Ha cmone ecmu 6uHo.

4. Exprimer la possession :
A | knuea.

Mot | cexpem.

Dedopa | camosap.

5. Exprimer la non-possession :
Onu | yuumens.

Ona | pakemxa.

Onu | mecmo.

6. E20? E&? Ceoii?

Hacmsiu ... opam xcugym ¢ Kocmpome.
OHu oueHdb 1106am ...... 20poo. Banepa uepaem
6 MEHHUC, d ... cecmpa Hem.
Utilisation des connaissances /10
7. Répondre aux questions en tenant compte des indications entre parenthéses :
YV mebs ecmo 6pam unu cecmpa? (donner une réponse compléte)
YV mebs ecmv kowka unu cobaxa? (donner une réponse compléte)
Kaxoil mol uzyyaeutv A361x?
Touemy Hacms cetivac 6 benose? (voir Pimage ci-dessus)
Ymo 6wt 3naeme o Pedope Enudanosne? (qui est-elle, ou habite-t-elle, a-t-elle des enfants,

ce qu’ils font, qu’aime-t-elle faire, etc.)

8. Ecrire un dialogue entre toi et un(e) ami(e) sur le théme suivant :
Tot omovixaeuts y babywku 6 depesne. Tam moosce meosi noopyea (unu meoii opye).
To1 mobuwts depesnio, a on(a) mobum 20pod. Hnu naobopom (= ou le contraire).

Employer les expressions suivantes et les cocher au fur et a mesure :

2
/3

/5

4

/6

Se baigner : Dexpression de la présence :
Faire du patin, ski... : Lexpression de I’absence :
Aller au cinéma, parc... : Deux adjectifs de couleur :

La prime de risques est attribuée a ceux qui auront coché plusieurs fois la méme case.
Dexpression écrite est évaluée ici sous forme de réponses a des questions posées et de dialogue
programmeé.

Faire le lien avec l'école primaire
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Documents

Document 2 — évaluation de I'expression orale

Ce test évalue

d’autres thémes) ;

Déroulement

— la compréhension de I’oral (testée lors d’une autre séance).

Dexpression orale est, de toutes les activités langagiéres, la plus délicate a évaluer.

Cependant, un test oral organisé deux fois par trimestre par exemple, permettra de mieux rendre
compte de la progression des éléves qu’une simple évaluation de la participation.

La grille proposée ici est valable pour toute la durée du palier 1. Elle peut, bien str, étre modulée quant
a ses items et barémes, selon les objectifs ponctuellement poursuivis. Elle a été régulierement testée dans
des classes de 6° et de 5¢ (20-25 éleves) sur deux heures de cours.

— la correction de la prononciation lors de la lecture a haute voix d’un texte connu (n’importe quel texte ou
dialogue déja étudié) : les éléments retenus ici peuvent naturellement étre adaptés, mais 5 critéres suffisent ;
— la prise de parole en continu : 4-5 phrases enchainées a partir d’images parlantes (images déja
commentées dans le manuel utilisé ou prises dans d’autres manuels de méme niveau) ;

— Pinteraction orale que le professeur improvise avec I’éléve (a partir des phrases précédentes ou sur

La classe est occupée par un travail de compréhension de I’écrit (voir documents 3 et 4 pages 52 et 53).
Les éléves se présentent un par un, tirent au sort deux images, en choisissent une et préparent oralement
leur commentaire pendant que ’éleve précédent passe le test avec le professeur.

Pendant la séance

Apres la séance

Léleve lit le passage
proposé par le
professeur.

Le professeur coche autant de fois qu’il le faut le
non-respect des 5 premiers criteres (voir le test
oral ci-dessous). Il ajoute des + pour I’aisance.

Déleve prend la
parole en continu
pour commenter
I’image choisie.

Le professeur coche le nombre d’énoncés
employés et, parmi eux, ceux qui sont
corrects. Il ajoute des + pour ’emploi
d’expressions plus rares.

Léleve entre en
interaction orale.

Le professeur met des + chaque fois que I’éléve
a su réagir, soit en répondant correctement,
soit en maintenant simplement le lien de la
communication.

Le professeur comptabilise
les points et évalue (0, %2, 1,

1%, 2...) selon une grille

préétablie mettant en rapport
le nombre d’items cochés

et la note définitive.

Test oral pour le palier 1
(avec, en tramé, un exemple de notation)

Lecture (1 min de lecture de 8 a 10 lignes d’un texte ou d’un dialogue déja étudié)

Commentaire d’image et entretien (3 min de préparation et 2 min de commentaire et entretien)

Criteres de réalisation Critéres non réalisés N
p g . Bareme
(cochés en classe et comptabilisés plus tard)

Accents toniques bien placés 1 ) 0,5 /2
Prononciation O/A respectée 1 — 4 1 /2
Bon\ne prononciation des voyelles 50 ) P
apres JK, Y, I, 11]
Bonne prononciation de b/ / —1 1,5 /2
Aisance, bonne intonation + | + | | | — 2 1 /2

6 /10

Production spontanée | Enoncés employés 111111 -7 2,5 /3
dont énoncés corrects | ///// ) 1 /2

Originalité + | o+ |+ —3 1,5 /2
Réactivité sl e[ | | o4 E
7 /10

50

Russe - palier 1




Compréhension de ’oral (test effectué lors d’une autre séance et évalué, par exemple, sur 10).

La note finale dépendra de la pondération que le professeur souhaite attribuer a ces trois parties. Il peut
éventuellement prendre en compte une quatriéme partie évaluant la participation orale spontanée de I’éleve.
Voici des exemples d’images « parlantes », tirées des manuels Pycckuii azeix 1, 2, 3 de Viatutnev

(éd. La Langue russe, Moscou, 1982, 1983 et 1985). Ces manuels proposent également un certain
nombre de textes en prose tout a fait accessibles aux débutants.

SRR g il
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Documents

Document 3 - évaluation de la compréhension de I'écrit en milieu de palier 1

Cet exercice peut étre proposé a la classe pendant le déroulement du test oral.
Certains mots (svicmynams, ghokyc, obesvana) peuvent étre donnés en images ou en traduction au début
de la séance.
S JTFOBJIIO UPK
(d’aprés le manuel Pycckuii sizoik 1, BsitiotHeB, u3. Pycckuii si3bik, Mocksa, 1982)

Buepa Ob110 BOCKPECEHBE M MBI C MANoO ObLIH 6 yupke. 11 BOT 4TO MBI TaM
BUJICN.

CHauasa BbICTyNalnu akpobamsi. OHU nenanu carbmo. Hy 3T0 s He 04eHb
mo0Oito. S 06110, KOrja BEICTYNAET K10yH. A KIOyH OblI OueHb Xopouuil. OH
okasbiBall POKYCHI, U y Hero Oblia cobaka Ty3uk.

Kioyn cnparmmBai: «Ckoibko Oyzet 1Ba 1utroc asa?» Tys3nk orBevai: «I'as,
raB, raB, raB!» A emgé y kioyHa 6butn Oykeel A, B, B, T

J, u on cripammBai: «Ine Oyksa A?» Ty3HuK IPaBUIBHO
ITOKAa3bIBAJI.

ITorom BeicTynanu MeznBenu u 00e3bsiHbl. O0e3bsHbI TaHIleBalY, a 00e3bsHa Po3a urpana
Ha rutape. A MenBeau urpainu B ¢pytoon. [a, na, urpanu, kak Hactosiue GyTOOIUCThI Ha
cTaguoHe!

[a, xoporo 0b110 B tiupke!

A 1oMa Be4epoM MBI ¢ Iaroi HTpaiy B HUpK. 51 ObUT KJIOyHOM U MoKa3biBall (oxycsl. [Tama
ObLT aKpOOATOM M CTOSUT Ha TOJIOBE. Y HAC TOXkE ecTh cobaka — Xyuka. S cnpammBain: «Ckojbpko Oyaer jiBa
oc 18a?» Ho JKyuka He ObUIa B UpKe U HE 3HAJIA, KAK IPABIIBHO CYUTATh U PEIIATh 331a4H.

A notom s 6611 oEpom, a nara ObUT MAITMHOM, U s €XaJl Ha Tarie.

Hamra mama roBopuT: «Y Hac JoMa HACTOSAIIMH IUpK!»

Lisez le texte et recopiez les phrases qui peuvent servir de légendes a chacune des images suivantes.
Les images se suivent dans ordre du déroulement du texte.
Quelle image pourrait-on mettre dans la case 3 ? Dessinez-la et indiquez la 1égende qui lui correspondrait.

1. 9. Quatre « mots transparents » figurent en

2. italique dans le texte : pouvez-vous les traduire ?
B ettt ettt e b e bttt e bt e bt e s bt e st este  eesueesseesstesstesteete et e et e et e et e eateeatesatesatesatesatesatesanena
A ettt et s e st e st e s testess eeestesstestesteeteenteeteete e be e bt e beebe e bt e beebeenbeebeenbeen
5. 10. Avez-vous deviné le sens du mot souligné

6. «gacrosmmi» ? Si oui, traduisez-le en francais :
7.

8.
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Document 4 — évaluation de la compréhension de I'écrit en fin de palier 1

Prérequis linguistiques : proposition relative (pronom relatif au nominatif), construction du verbe
xomemwp, comparatif (myuwe) et superlatif, passé perfectif.

Prérequis de compréhension : savoir identifier le genre d’une personne a partir d’une forme verbale
au passé, bien discriminer les cardinaux aux libellés proches, discerner les liens entre les termes
d’une énumération, comprendre les mots transparents évoquant des lieux géographiques connus,
savoir transcrire des noms de personnages célébres (connus ou inconnus de ’éléve).

THUMA IINIIET O CHACTBLE
(d’apres le manuel Pycckuii sizoix 4, Batiotaes, u3. Pycckuii s3bik, Mocksa, 1987)
Tume TpuHaIUaTh JIeT. Buepa Ha ypoKe pycCKOro S3bIKa YUHTEIbHUIA CKA3ajIa, 9TO0BI peOaTa HAMCANIHN, KaK
OHU ITOHUMAIOT CYACThHE.
Bort uro Tuma mHanucaim:

1 Ecmv m100u, komopvie Oymaiom, 4mo cudcmve — 9O Xopouldas Keapmupd,
Lt mawuna, 6onvuioti menesusop... S max ne dymaro. Ecau y uenosexa ecmo
3 xopowas xeapmupa, oH xouem, umooOwl y Heeo Keapmupa Oviia ewé ayuute. Ecau
OH Kynun Mawuny, on xouem Kynumo u 100ky. 3t. U max 6cé epems... A ne oymaro,
S umo cuacmve, 5mo Ko2oa y meos ecimb MHO20 KPACUBLIX Gelyell.
Ecmb  nmioou, komopvle Oymaiom, umo cuacmve, 5mo unmepecHas paboma.
7 Ho smo ne ececoa max. Hanpumep, y mens ecmv 0505 1émuux, KOmopwlil 1emaem
6 Amepuxy, Agppuxy, Anonuio, 3t. Xopowas paboma:. MoxucHO nocmompems 6ce
9 cmpanvl! A on 206opum, umo e2o paboma emy He HpasUmMcs, NOMOMY YMO OH MAI0O
ovieaem ooma.
11 Moowcem Ovimo, 5mo He max, HO A OYMalo, 4MO CHUACMbA HEm U He Modicem
Ovimb, ecnu yenosek yace coenan 6cé, umo xomen. Cuacmve — 9mo 0eiamy 4mo-
13 Hubyows HosOe, uHmepecHoe.
Camvie cuacmausvie modu Ha zemie — osmo Amymocen, I'aeapun, Iasnos, 3,
15  nomomy umo onu 6cé epems OmKpvleanu 4mo-Hudyos Hosoe. Kumov xax smu n100u
— 9mo 6onvuioe cuacmoe.

Cochez la case qui correspond au contenu du texte

1. Tume O 13 rem 0O 30 rem
2. Tuma O desouka O manvuux O orcenwyuna O myorcuuna
3. Tuma nuwem smom mexcm, HOMOMY 4mo

O Tuma — nucamens O Tuma nuwem domawnee 3adanue O Tuma nuwem nucomo
4. Tuma oymaem, umo paboma 1émuuxa O urwmepecnas O neunmepecrnas
5. 70a Tumel paod, ymo ox 1émuux O oa O nem
6. Tuma xouem swcumo kax kocmonasm I aeapun O oa O nem

7. s Tumer cuacmoe, smo [ koeda ModicHo nokyname 6cé umo xouemcesi
O koeoa noou n0bsm ceoro pabomy
O koeoa moou xomsim 3Hame cexpemul 3emau
O xomgpopm u omovix

Répondez a la question

8. (ligne 8) Bovt nonumaeme, umo snauum cno6o «Sgnonus»?

Ecnu 0a, nepesedume €20 Ha PPAHYYZCKUTL SZBIK: cuuvevreeeeeeeeesiiereeeeeesseeaissrtteeessessissstteeessessssssseseeessessnnsees
Inspirez-vous du contexte et insérez a la place des Xt :

9. (ligne 2) : un adjectif

................................. Mawiuna

10. (ligne 4) : une phrase commengant par
ECiu OH KYNUIL OOTIOULOL MEIICBUZOPD, eeeeeeeerererseeeaesaaasaassssaasasssssasssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssaees
11. (ligne 8) : un nom propre (attention au cas a employer)

Evaluer 53
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Documents

Document 5 - évaluation de la compréhension de I'oral en milieu de palier 1

Le texte suivant, s’il devait étre étudié dans son intégralité, ne pourrait s’adresser qu’a des éléves de fin
du palier 1. Mais, selon les besoins et les objectifs, il peut étre proposé a des éléves moins avancés.
Par exemple, ici, la question posée n’évalue que la compréhension globale du texte proposé et délaisse
cette fois-ci tout approfondissement plus détaillé.

IOPA IVMAET

(d’apres le manuel Pycckuii azoix 2, Batiotues, us. Pyccknii s3eix, Mocksa, 1983)

Cerozns Bockpecenbe. 1ot ntuiel. Pedsta urpatot B Boneiidon. FOpa BopoHuH cuaut okono Joma, CMOTPUT
Ha 3eJIEHBIC ICPEBbhsI, HA MITHI], HA KpPAaCHUBBIC 1IBETHI, HA pedsaT. OH mymaet: “Kakoii xopomuii nens! Hano caenars
9TO-HUOYAB XOpomee. A kak?”

— Ecnu ceiiuac npuaér Ounst u e€ nmoapyry, s Oylay pacckasbsiBaTh UM cka3kd. OHU elé MajJeHbKHE W JIIOOST
CIIyLIaTh CKa3KHU.

A Omnst 1 e€ moApyTH TyT KaK TYyT.

— IOpa, nomoru Ham HapUCOBATh BOJIKA, JIUCY U 0A0OUKY.

— 51 ceifuac He Mory pucoBath. S Aymaro, Kak clenarb 4To-HUOynb xopoiiee, — ckazai FOpa. — Eciu ceiivac
npunér Cepéxa U ero apysbs, s Oyly ¢ HUMH Urparh B maxmarbl. OHU JIIOOST UrpaTh CO MHOM B LIaXMaThl U
pemIaTh 3aau.

A Cepéxa u ero 1py3bs TyT kak TyT. OHU Havanu crpamusars FOpy:

— A Ha Ypane MHOTO rop? A 4TO TaM JIeNaroT reoJIOTH 3UMOi?

— A taM xuByT Oelble MeaBeu? A roposa TaM Oolbmme?

— Pe0sita, 51 ceiiyac He MOTy pacckasbiBaTh BaM 00 Ypaie. S qymaro, Kak
caenarb 4ro-HUOynb xopouuee, — orBeT1 UM IOpa. — Bot ecnu ceiiuac
npuaET Moi apyr Bukrop, Mbl Oynem Urparh B TEHHHUC.

A BUKTOp TYT Kak TyT.

— IOpa, ckopo 8-oe mapra. Hamo mo3apaBuTh Haily y4uTesbHHIY. S Xouy
HOIMTH Ha IT0YTY M KYIIUTh KPACHBYIO OTKPBITKY. ThI MOXKEIIb ONTH CO MHOM?
— Her, e mory, 5 ceifuac nymaro...

Bort yxe Beuep.

BukTop Hanucan y4uTeIbHULE OTKPBITKY.

Cepéxa Hapucosa One 6a0ouky, Bosika u jicy. Celiuac oH ynTaeT KHUTYy 00 Ypaie.

Ckopo Oyzmet Houb. FOpe Hamo ye craTh, a OH CHAUT U JyMaeT, KaK CAeNaTh 4To-HUOYIb XOpollee.

Ecoutez le texte et répondez a la question posée. Justifiez votre réponse.
Kax 61 oymaeme, IOpa xopowuii mosapuwy unu nioxou?
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rganiser une séquence intensive

Les périodes d’enseignement intensif peuvent four-
nir un cadre approprié a Pexploitation en classe
d’un conte populaire.

Le travail sera plus motivant s’il se fait a partir de
plusieurs supports (vidéo, images fixes, enregistre-
ment audio, texte écrit, bande dessinée...) et per-
mettra de développer toutes les compétences de
facon ludique et attractive.

Les contes populaires sont de bons supports d’ap-
prentissage, mais leur langue, avec ses tournures
spécifiques et souvent archaiques, demande sou-
vent a étre adaptée. En revanche, on trouve dans les
contes des formules répétitives facilement mémori-

sables et des dialogues qui peuvent servir de base a
des jeux de roles.

Leur mémorisation permet d’acquérir du vocabu-
laire en contexte et leur théatralisation facilite la
prise de parole devant la classe.

Séquence 1 - a partir
du conte Kolobok

Ce conte a été choisi pour sa popularité auprés du
public russe.

Tableau récapitulatif des activités possibles au milieu du palier 1

Compétences linguistiques

Taches Phonologiques, lilct;vzt;ses
lexicales et culturelles Grammaticales 828
Réactiver et Renseigner sur les autres, Le complément de lieu
enrichir le qualifier, caractériser des (e0e, kyoa, omxyoa).
bagage lexical. | personnages imaginaires (les | Laccusatif animé.
Restituer de animaux du folklore russe). | Les conjugaisons de nems/ | Compréhension
fagon simple Donner des informations cnemo, de ecmvlcvecms et | de oral.
Ihistoire de sur des lieux, sur des de /yiimu. Prise de parole
Konobox. déplacements, utiliser Les pronoms personnels a | en continu.
des repéres temporels Paccusatif/génitif.
(Support : (cnauana, nomom, naxoney).
vidéo)

Compétence pragmatique

Lire le conte.

Repérer la structure du conte.

Expression orale.

Taches essentiellement langagicres

Mémoriser Compétences linguistiques . .
Compréhension
la chanson Savoir bi écrite
avoir bien prononcer. ite.
de Konobox P

et la chanter.

(Supports : vidéo, audio ou texte adapté.)

Expression orale.

Avec une composante

langagiere

Réaliser une
bande dessinée
a partir du
conte.

Savoir saluer, parler du lieu d’ou on vient, du lieu ou
’on va, du temps qu’il fait...
(Supports : texte adapté, images, planches de dessins.)

Expression écrite.

Mettre en scéne
une version
adaptée du
conte et la jouer.

Compétence socio-linguistique

Civilisation : connaitre les costumes et les objets
traditionnels, les isbas.

Expression orale
dialoguée.

Organiser une séquence intensive
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Images de la vidéo

- ®

Hee =W .
|

Loz

¥
-
-

Appréhender le conte

Aprés avoir entamé un échange introductif (Kakue
PYCCKUe CKasKu bl 3Haeme, 6bl CAbLUANU, 6aM
pacckazvléanu Ha Gpanyy3ckom azvike?...) on vision-
nera le conte Kono6ox.

On trouvera une vidéo charmante a télécharger sur
le site Internet Solnet!l. Aucune consigne particuliére
ne sera donnée au préalable : on laissera les éleves
éprouver le simple plaisir de la découverte (voir
ci-dessus).

On suscitera et recueillera les réactions des éleves :
Mhue noupasunocs! 9mo eenuanvrol dmo ons demeil!
A suaio omy ckasky... La premiére fois, le professeur
fournira une liste d’expressions (voir ci-contre).

La vidéo proposée ne peut en aucun cas servir de
support a une activité de compréhension de I’oral
exhaustive. On se servira surtout d’images fixes
pour comprendre I’enchainement des actions.
Cependant, I’histoire ne pourra pas étre comprise
sans le dialogue-clé :

— Konoboxk, Konobok, s meos cvem!

— He ewb mens, 3asy! A mebe necenky cnoio!

A ce stade de I’apprentissage, les éléeves ne pourront
pas le comprendre seuls: le repérage d’éléments
lexicaux et grammaticaux, ainsi que I’illustration
par les images leur permettront d’en déduire le sens.
IIs le mémoriseront ensuite sans difficulté.

Avant de visionner a nouveau la vidéo, les éleves
seront invités a mobiliser le lexique déja connu et a
P’enrichir, sur les thémes des animaux (document 1
page 64), des personnages (voir ci-contre) et de
I’environnement (voir page suivante).

Les taches seront exécutées soit individuellement,
soit collectivement.

1. www.solnet.ee/games/g5_55.html

Comprendre la trame de I'histoire

Nommer les animaux, caractériser

les personnages

Les éléves tenteront de nommer les animaux dans
P’ordre de leur apparition en scéne en regardant une

Listes d’expressions

o
[~
R Ay
> 3/?
I'ernanbHo! Huuero!
KiaccHo! Hopwmaisro!
Taxk cebe!

2
&

Kpacoral
Mue noHpaBunocs!

%

g
-

Kakoii xommap!
Yxacl!

Hewunrepecho!
CkyuHo!

Nommer les personnages

Recopiez parmi les mots proposés tous ceux
qui peuvent caractériser ces deux personnages :
attention aux intrus !

Myacuuna, scenwuna, 6abyuika, oedyuika, cmapas
JHCEHWUHA, OEBOUKA, MANBYUK, O8YULIKA, MOLOOOL

YeNnoBeK, CMapwlil MyJICUUHA, CMAapuK, Cmapyxd,
baba, 0eo.

2. www.primlangues.education.fr/php/suggestion.php?id_sug=1178&type=2
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Décrire I’environnement

Les images vont vous aider a comprendre le sens du texte proposé plus bas. Complétez celui-ci
avec les légendes des images qui se présentent dans I’ordre voulu.
Vous obtiendrez ainsi une trame pour raconter ensuite I’histoire.

F oy
bl
¥

aal‘-‘ﬁ*g;% '"" ‘*‘*m 1T

2
S ._-'" E- ._.- |
= U | \
°
2. OKHO 3. Xoporias noroaa 4. ec | B mecy
P _
<P o - N\
= S % ] ¥ o A
:ﬁ-’: | b\f”% ;J g, | T e
'\-.i. o : I il | \ ! - 4
el ;‘-‘h W T I l'.:.'"‘i M g
';%‘.'j'rldi T4 | T ! 5 : - ]
i [ - | I'\. - |:‘- at
. ' o & '-ml"".___' :
6. 1BETHI 7. nepeso / nepeBbs 8. rpu6
....................... Konobox cmompum 6....................... U UOUM, 4mo Ha yiuye

deuxiéme fois la vidéo (ou seulement la seconde
partie) et en répondant a la question : Koeo Kono6ok
ecmpeuaem 6 necy? Cnauana, nomom, HaKoHey...
Dactivité d’expression sera plus motivante si on
dépasse le cadre de la simple description des ima-
ges que tous ont sous les yeux : on demandera aux
éleves de caractériser les personnages (humains et
animaux). Des images différentes représentant les
personnages du conte en action seront distribuées a
plusieurs groupes d’éléves. Chaque groupe prendra
le temps de mettre en commun (oralement) tous les
renseignements possibles concernant leur person-
nage. Le rapporteur de chaque groupe restituera les
informations une a une jusqu’a ce que les autres
groupes devinent de qui il s’agit. Les éléves qui ten-
tent de deviner peuvent éventuellement poser des
questions.

Selon le niveau des éleéves, les énoncés seront plus
ou moins riches. Voir les exemples dans I’encadré
« Caractériser les personnages » page 58.

Relater I'enchainement des épisodes

Le réemploi et la réactivation des éléments linguis-
tiques précédents vont permettre aux éléves de
passer a I’étape suivante de la relation du conte.
Certains éléves mimeront les situations de dialo-
gues les unes apres les autres, tandis que d’autres
nommeront leurs actions.

Les verbes ainsi employés pourront étre rassemblés
dans un tableau commun dans I’ordre chronologi-

que du fil de I’histoire (voir « Enchainement des épi-
sodes » page suivante). On vérifiera collectivement
le sens de ces verbes, leurs conjugaisons et construc-
tions dans la limite de leur emploi dans la séquence.

Lire le conte

La tiche précédente aura permis de dégager la
trame chronologique de Phistoire. Ce prérequis est
nécessaire si 'on veut que les éléves puissent abor-
der la lecture du conte sans risque d’étre rebutés
par sa complexité lexicale.

Comprendre la structure du conte

Cependant, le conte original reste hors de portée
des éléves débutants et le texte distribué en sera une
version adaptée, par exemple, celle proposée par le
site Internet Primlangues2.

On en étudiera la structure : ’histoire répétitive, la
chanson-refrain, le dénouement. Le tableau de ver-
bes évoqué dans la tiche précédente pourra ainsi
étre complété (voir « Enchainement des épisodes »
page suivante).

On peut également proposer aux éléves de donner
un titre a chaque épisode :
601Ka...

Konobok ecmpeuaem

Lire, puis chanter la chanson de Kolobok
Les éleves repeéreront facilement la chanson en vers
dans le texte en prose. Ils la liront a haute voix
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autant de fois qu’elle se présente dans le conte : ils
remarqueront ainsi de quelle fagon elle s’enrichit a
chaque nouvel épisode. Cette tache peut s’exécuter
en cheeur ou individuellement.

Puis la classe écoutera Penregistrement (audio ou
vidéo) tout en parcourant des yeux le texte. Les
éléves interviendront et tenteront de chanter la
chanson-refrain en méme temps que Kolobok et en
imitant éventuellement sa voix.

Selon le niveau des éléves, on peut se baser sur le
texte original de cette chanson, repris dans la vidéo :
«A konoboxk, konobok, A no kopoby ckpedén, Ilo cycexy
memén, Ha cmemane mewon, /la 6 macne npsasxcon, Ha
oxoutke cmyaicon. A om 0edyuiku ywén, I om babywxu
ywén, Om mebs, 3atiya, no0asHo yuoy'»

On peut également avoir recours a la forme adap-
tée du site Primlangues : « Konobox, Konobox! 5
om Babywku ywén! A om Jedywxu ywén! A om 3aiiya
yweén! A om Bonka ywén! A om Meoeseos ywén! H om
mebs, Jluca, modce yiioy'»

Allonger, au gré de leur imagination, la liste des
prédateurs de Kolobok permettra aux éléves de
s’approprier plus facilement le texte.

Mettre le conte en scene

Mémoriser les roles en réalisant une bande
dessinée

Cette activité donnera la possibilité de garder une
trace écrite personnelle du conte.

Caractériser les personnages
Images de la vidéo Enoncés simples Enoncés plus élaborés
r' . T0e on srcueém? C kem on orcueém?
= o I'oe on cuoum? Kax on 00em?
g o Ymo on niobum ecmv?
5
Ioe ona sicusém? C xem ona scueém?
) Ymo ona denaem? s xoeo ona comosum?
§ Ymo vl 6udume cnpasa? | Kax ona ooema?
5
T0e on cetiuac? Kaxkoti on? — oicénmuiit, 3010motl,
3 Ymo on deraem? Kpy2nblil, 6KYCHbII, MANEHbKUIL. .
<t Kyoa on uoém? Omxkyoda oH uoém?
S Kyoa on kamumcs?
Toe 3aay? Kaxoii on? — cepwiil, 006pulil, 20100HbI,
- Ymo on xouem? 001601, KPACUBHLII...
3 Ymo on caywaem? Ymo oenaem Konobok?
(<o}
Kaxk xonuaemes ecmpeua?
Enchainement des épisodes
Début du conte Episodes récurrents Fin du conte
Il était une fois... La rencontre | Le dialogue La chanson La chute
Episode 1 Episode 2 Episode 3 Episode 4 Episode 5 Episode 6
Niveau aHcumo xomems uomu 2060pumo nemv necenKy cabluams
élémentaire 2yame sudems paseosapugams. | ciyuams
omeeuans emyleii npasumcsi
ecmo
Niveau emy xouemesi | yxooumao ecmpevams | Gosmucst
plus avancé neuslucneus | [Viimu
Kamumucsi
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Réaliser une bande dessinée

Support

Tache

Activité langagiére

Images avec bulles et liste

de phrases toutes prétes. correspondantes.

Recopier les phrases dans les bulles

Compréhension de I’écrit.

Planche de dessins avec
bulles.

Remplir les bulles selon la situation
évoquée par les dessins.

Transcription du texte original
ou expression écrite personnelle.

Planche vierge.

Dessiner et légender les vignettes.

Expression écrite personnelle.

Le contenu des bulles est une forme d’écrit qui per-
met d’éviter le passage au discours indirect, préma-
turé avant la fin du palier 1.

Cette derniére production peut étre proposée avec
toutes les variantes possibles : changer la chrono-
logie des événements ; diversifier la liste des per-
sonnages rencontrés ; moduler les relations entre
les protagonistes ; trouver une autre chute au conte
(Kolobok ne se fera pas manger) ; proposer autre
chose qu’une chanson a écouter (Kolobok dansera,
offrira des bonbons...) ; transposer le conte dans le
monde réel d’aujourd’hui...

Il sera stimulant pour tous d’afficher les produc-
tions a la fin de la séquence et d’inciter les éleves a
lire toutes les histoires proposées.

Distribuer et apprendre les roles

Les roles correspondent aux bulles des bandes des-
sinées et sont appris par cceur. La distribution se
fera au gré des éleves.

On peut en outre développer ’expression orale dialo-
guée en étoffant les interventions des personnages.
Konobox pourra saluer les personnages de diffé-
rentes fagons : npusem! dobpoe ympo! kax dena?.. et
demander ou ils vivent : 6 zecy, 6 maiice, nedanexo
om pexu, OKono 60bUL020 depesd...

Le grand-pére et la grand-meére pourront assister de
loin aux rencontres successives de Kono6oxk :

— Cmompu, kmo smo mam?

— Omo 6oak!

— Tol caviuuuuts, umo ox 206opum?

— Mla' On xouem e2o cvecmo!

— Ou! A umo denaem Kono6ok?

— On necenxy noém! Bonx eco ciywaem. A menepo
Konobok kamumcs oanvuue!
— Monooey!

Mettre en scéne une version adaptée

du conte et la jouer

— Concevoir des décors simples : on sensibilisera
d’abord les éléves a I’habitat rural, I’isba et sa déco-
ration (voir le document 2 page 64). On pourra se
reporter naturellement a des contes russes illustrés.
Si le conte est joué a la fin de la séquence, c’est-a-
dire dans la classe, le mobilier présent symbolisera
celui de Pisba : un carton sur une table tiendra lieu
de poéle, un vrai samovar et un chile russe seront
faciles a trouver.

— Préparer des costumes: on pourra proposer,
comme sur la vidéo, d’habiller grands-parents et
animaux de costumes traditionnels (2 confection-
ner en papier ou en tissu).

— Confectionner la galette-Kolobok : plusieurs
recettes conviennent, par exemple, celle du
Cmemannux (voir ci-dessous).

Evaluer

Les objectifs assignés a ce type de séquence inten-
sive visent a plonger les éléves dans un bain, sinon
linguistique, tout du moins « russe ». La multi-
b
plicité des tiches et la diversité des activités
langagiéres mises en ceuvre ne permettent pas d’éva-
luer précisément I’une d’entre elles. Le professeur
peut tenter d’évaluer les éléves au fur et a mesure
que les taches proposées sont accomplies, mais

Galette Kolobok CMETAHHHK3

Tecto
Caxap — % crakaHa
Copa — Y2 noxxku
Sliio — omHO

Cmerana— 100t
Maciao—-75T.
Mykxka — 2 crakaHa

Kpem
CwMmertana — 600 .
Caxap — 1 HeToHEI cTakaH
Opexu ouniieHHbIe — 1 cTakaH

HaMmas3aTb UX KPEMOM. IlocTaBuTh B XOMOAMIBHHUK.

Bcé TiiarenbHo nepemeniark. 3aMeCUTh TECTO, pa3/ieiuTh Ha 6 YacTei.
Packararb 1 ucreub Kopku (Jienémku u3 Myku) rpu remueparype 180 °C — 15-20 mun. Korna kopku OCTBIHYT,

3.www.inftech.ru/cook/pirog.htm
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il lui sera difficile d’étre attentif a la fréquence
et a la qualité de la prise de parole de chacun, a
sa prise de risque, a la correction de son expres-
sion... Cette évaluation formative risque d’em-
piéter sur la disponibilité du professeur dans une
séquence ou les groupes d’éleves vont maintes fois
le solliciter. Il se gardera, naturellement, d’éva-
luer de fagon négative les erreurs commises en
cours d’activité : son role durant cette séquence
consiste essentiellement a étre présent, a insuf-
fler de I’énergie et de la motivation, a aider de
facon encourageante les éléves et a maintenir une
« ambiance russe ».

Il sera plus aisé d’évaluer les activités de récitation
(chant, jeu théitral) qui peuvent valoriser des éleves
par ailleurs en difficulté. Enfin, si le professeur en
ressent la nécessité, il pourra prévoir une évalua-
tion sommative plus traditionnelle, en particulier
sur les acquisitions linguistiques (voir les exemples
du document 3 page 695).

Séquence 2 - sur le theme
du Nouvel An

Voici ’exemple d’une séquence intensive sur le
theme du Nouvel An. Elle pourra avoir lieu, par
exemple, le dernier jour avant les vacances de Noél
(classe de 5¢), ce qui cloturera agréablement le pre-
mier trimestre et apportera a la séance un coté festif
et convivial.

Dans ce type de séquence intensive, les éléves
seront avant tout amenés a mettre en pratique
leurs connaissances, a se référer a leurs habitudes
de vie et intéréts, en donnant libre cours a leur
personnalité. Pour les activités qui leur seront pro-
posées, il est important qu’ils soient habitués au
travail en groupe, entrainés a ’expression orale
dialoguée et a la prise de parole en continu. Les
activités devront étre variées afin de ne pas créer
un effet de lassitude.

Un travail préalable de préparation en classe a partir
d’un texte, d’un extrait de reportage télévisé ou de
photos, permettra de réactiver le vocabulaire spéci-
fique abordé les années précédentes a Papproche du
Nouvel An, de P’enrichir et d’évoquer les traditions
liées a cette féte en Russie.

Il est souhaitable d’associer les enseignants des
disciplines artistiques (éducation musicale, arts
plastiques...) a la préparation des activités prévues
(chants de Nouvel An, cartes de veeux, affiches...)
La réussite d’une telle séquence dépend aussi
d’une préparation matérielle préalable qu’il ne
faudra pas négliger. Chaque intervenant (éleves,
enseignants, assistant, parents d’éléves russes...)
se chargera d’apporter les éléments nécessaires
aux différentes activités.
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Activités préparatoires

Texte «IMMOJAPKH»

1 partie

Cxopo Hogelit roxt. Karst u Cepéxa oueHb 1100sT
9TOT MPa3JHUK: MaMa TOTOBUT MPa3JHUIHBIN
YKHH, TIPAXOJIST TOCTH, JI0OMA CTOHT &NIKa, a O]
énxoii — nogapku! Korna Kars u Cepéka Obliiu
MaJIeHbKUE, OHU JyMaJIH, YTO TOJAPKU IPUHOCUT
Jlen Mopo3, HO Terepb OHH YK€ XOIST B IIKOIY U
3HAIOT, YTO MOJIApPKH JeNIAl0T MaMa | T1ara.

B stoM rony onu Bctpedaror HoBblii rof, Kak
6onpime! OHu ToXE XOTAT Jenars noxapku. Ho
4To KynuTh Mame 1 narne? Jlyxu? Kondersr?
Kuury? Anpoom? JTucku?

[Mocne mxomnst Kars u Cepéxa eqyT Ha METpO B
Marasut «[octunslit 1Bop». BoT oHM Ha ynure.
Wnér cuer. Oxono marazuna Jlen Mopos u
CHerypouka npoJaroT E1Kd U rupiasHabl. CKOIbKO
Hapony ceroans! Bee nokymnaror nogapku.

B marasune ectb BCE, UTO XOUellb: BOT KHUTH U
JTUCKH, TYT CYBEHUPBI, TaM — JyXH, 3/1€Ch OIeXK/Ia. ..
A Tyt yT0? Urpymiku!

— Of1, cMotpy, Kakas kpacusas Kykial — rooput Kars.
Cepéxa ne orBedaeT. OH e€ He ciapiuT. OH
CMOTPUT BUJCOUTPBHL...

2¢ partie

Kars u Cepéxa enyt nomoit. Y Karu Gonpmioit
naket, a y Cepé&xu — maneHbkuid. Jloma oHn
PHUCYIOT KPACHUBYIO OTKPBITKY M IHUILYT.
«Jloporue mama u nana! TToznpasnsiem Bac ¢
Hogsim rogom! YKenaem 310poBbs U cUacThs.»
[ToTom OHM NPAYYT MOJAPKU U CAAATCS CMOTPETh
TeneBu3op. 3aBTpa Hoserii rom.

Bot naxonen n Hosblii roz. Jletn naroT nopapku
narie ¥ Mame. PoxuTenu tak paasl! Mama
OTKpBIBAET OOJIBIION MAKeT, a rana — MaJeHbKHi.
[Torom Mmama cmoTput Ha mary. OH HHUYETo He
roBopuT. UTo0 e JeTH KYIUIH POAUTEIISIM?
Mama nosyduniia GOoNbIIyI0 KYKIIy, a Iara HOBYIO
BUICOUTDY.

Compréhension du texte enregistré

Activités langagieres exercées : compréhension
de I’oral, expression orale, interaction orale.

Déroulement de la séance :

— Ecoute de la premiére partie du texte lu par
le professeur ou I’assistant une ou deux fois.

— Questionnement magistral (prévoir une batte-
rie de questions de difficulté variable, afin que
tous puissent intervenir), par exemple :

Kakoii ckopo npazonuk?

Houemy Kams u Cepéca nobsim smom npasoHuk?
Ymo onu dymanu, Koeoa oHu ObLIU MaleHbKue?

A menepwv onu bonvuue. Imo onu 3narom?

Ymo oapsm o06bruno na Hoeswlil 200?

Koeoa onu eoym 6 mazazun?



000

Kax onu edym 6 macazun?

Koeo demu euosim na ynuye?

A nocooa kakasn?

Ymo npooaiom 6 mazazune <l ocmunwlii 060p»?
3uarom au demu, 4mo Kynume 6 Mazasune nane u
mame?

Ymo ux unmepecyem 6 3mom Maeasune?

recherche, a la maison ou au centre de documen-
tation sur Internet : Nouvel An, origine du sapin,
que fétait-on autrefois en Russie le 1¢ janvier, les
plats du réveillon, le feu d’artifice sur la place
Rouge, Zleo Mopos et Cnezypouxa, les décorations
dans les villes, etc.

Denseignant vérifiera les sites, les liens avant d’y
orienter les éleves. Il peut proposer le site suivant :
www2.ac-lyon.fr/enseigne/russe/divers/fetesrusses.
html

Ces recherches seront 'occasion d’exposés courts,

en binémes, par exemple, en classe avec le profes-

seur ou avec |’assistant, qui pourront aussi, a cette

— Distribution d’un exercice lacunaire portant
sur la compréhension et la mémorisation
immédiate (avec la possibilité de proposer deux
grilles différentes selon le niveau des éleves) et
réécoute du texte.

* Niveau 1 : occasion, rappeler ou expliquer la formulation des
Kams u Cepédxca oueto nosm veeux de bonne année en russe.

ETKOU ECIMDB .vvveerveererrnrnns Manernvkue demu dymarom,

UIMO NOOAPKU NPUHOCUN. ..o B amom 200y Compréhension du texte écrit

OHU XOMANN oo nooapku Les éleves devront lire la seconde partie, la compren-

OHu nokynarom nooapxu 6 ..
«locmunblii d6op» . Kamsi cmompum

dre et répondre en quatre ou cinq lignes a quelques
questions :

Ymo Kamsa u Cepéxca kynunu nane u mame?
Pooumenu nonyuunu nodapru. Illouwemy mama cmompum

® Niveau 2 :

Kams u Cepéaica oueHd 00N ...........ouveeen. , nomomy na nany?

umo mama Tenepv onu yowce He

................... U 3HAOM, YO MO HE ......v.eeee. NDUHOCUIN Préparatifs matériels
............. 1A veveveneeee: OHUCOYIMNOCTIE ... B i,

Il faut prévoir a ’avance la confection de cartes de
veeux (sans texte), d’enveloppes décorées par les
éleves, par le professeur ou avec I’aide du profes-
seur d’arts plastiques ou penser se procurer de véri-

«locmunblii 06op». Ha ynuye
npooarom  ..... U
Kams cvmompum ...................

— Distribution du texte et auto-correction. tables cartes et enveloppes russes.
— Phase de reprise orale par un ou deux €leves On distribuera des recettes de gateaux russes
qui feront un résumé sans support écrit. (6ampywixa, onunvt, nupoz ¢ Kypazoii...) en francais
avec I’équivalent en russe des ingrédients (myxa,
Travail personnel de recherche caxap, Monoko...) ou tout en russe pour les russo-
Tout au long de cette phase de préparation, les éle- phones. Les giteaux sont a préparer a la maison
ves seront amenés a faire un travail personnel de pour la date prévue (voir les recettes ci-dessous).

Recettes de gateaux russes

ITHPOI" C KYPAT'OH (Gateau aux abricots secs)
Tecmo opoorcacesoe coodnoe: 1 ke. /s navunku: 1 ke ombopnoil kypazu, 150 e caxapa.
Packamams mecmo 6 euode osana, HaKo10mMb NOGEPXHOCHL BUIKOLL. T10102CUMb POBHBIM ClLOEM BapeHbie O0NbKU
Kypazu, 3azHyns OOPmMuK, CMasams e2o CUponoM, 8 KOmopom 8apuidach Kypazd, VKpacums Yeemxkamu us mecmd,
KOmopule makdice CMAa3ams CUPONOM, HACLINAMb 8 CePeOUHY YEemK0o8 MAakK. Jlis HaUUHKU Kypazy 3aiums 6000,
Ymobbl OHA MONBKO YYMb NOKPBIBANA 5A200bl, 3ACbINAMb CAXAPOM U NPURYCMums 00 nonymsaekocmu. OmkuHyms
Kypazy Ha cumo, 0amuv CUpony cmeub, a Kypazy oxaaoums. Beinekams nupoe npu memnepamype 180-200°C do
eomosHocmu. ITupoe umeem npusamubslii KUCIO-CIAOKUL 8KYC U 6onuebHblll apomam. Ilodasams K uaio, koge.

BATPYIIIKA (Gateau au fromage blanc)

Ingrédients : 350 g de fromage blanc faisselle bien égoutté (meopoz). 1 pate sablée (mecmo) préte a
dérouler. 4 ceufs (aiiyo) entiers. 250 ml de créme fraiche (cuemana). 200 g de sucre (caxap) en poudre.
Le zeste de 2 citrons (mumon). 3 cuillerées a soupe de raisins secs (uziom).

Préparation : préchauffez votre four th. 4 (160 °C). Faites gonfler les raisins secs dans un verre d’eau
chaude pendant 15 minutes ou placez-les au four a micro-ondes pendant deux minutes. Déroulez la pate
sablée dans un moule a manqué en conservant la feuille de cuisson et piquez le fond avec I’aide d’une
fourchette. Découpez la pate qui dépasse des bords. Dans un grand saladier, battez les ceufs avec le sucre.
Incorporez la créme, le fromage blanc bien égoutté, le zeste des citrons. Ajoutez les raisins égouttés et
versez le mélange dans le moule. Faites cuire dans la partie basse de votre four environ 40 minutes.

Le gateau est cuit quand le mélange a base de fromage est complétement pris au centre.
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Il faut se procurer un samovar ou une bouilloire
(attention a la sécurité !), du thé, des tasses, des
biscuits et bonbons..., des branches de sapin,
des décorations..., le texte de la chanson B zecy
podunace énouxa que les éléves pourront appren-
dre avec l’aide du professeur d’éducation musi-
cale ou de I’assistant. Les éléves musiciens de la
classe pourront accompagner les chanteurs (voir
le document 4 page 30).

Le programme des activités sera ensuite distri-
bué aux éleves et on divisera la classe en groupes
de trois ou quatre éléves avec un russophone par
groupe, le cas échéant.

Mise en czuvre sur une journée

Les compétences mises en ceuvre sont multiples :
improvisation orale, interaction orale, expression
orale (et expression écrite dans la 5¢ activité). Le
professeur veillera a la qualité de Pinterprétation,
a Pintelligibilité du discours, au comportement face
au public.

1 activité : sur le chemin des magasins

(par groupes)

Objectifs : savoir parler de soi et des autres, justifier
ses choix.

Taches : les éleves énumeérent chacun a leur tour
les cadeaux qu’ils ont I'intention d’acheter a leurs
proches et donnent les raisons de leur choix.

Mawme s kynno xkuuey. OHa ouenv ar0bum yumame,
ocobenno demekmugvl. A 01 nanvi... ewé He 3HAIO.
Moowcem-6vims pymoéonky unu wapg... bpam ouens
a0oum My3wiky, s 0as ueeo kynmo unu DVD wiu
CD. A4 ons 6abywrxu, kak Kaxcowviil 200, €€ nodumbvle
KoHghembi.

2¢ activité : dans les magasins (par groupes)
Objectifs : savoir demander et donner le prix d’un
objet, savoir qualifier un objet (couleurs...) et
exprimer son avis.

Taches : les éleves demandent a un vendeur un arti-
cle de leur choix. IlIs doivent nuancer leur demande,
réagir aux réponses du vendeur et faire part de
leurs impressions : « Cela me plait, ne me plait pas.
Je désire une autre couleur pour un vétement, un
autre modele, un autre interpréte pour un CD...
Clest cher ! »

Les éléves joueront tour a tour le role du client et
celui du vendeur.

— Crkaotcume, noocanyticma, y eac pomansl Bopuca
Axynuna ecms?

—Jla, ecmb. Bom onu.

— A kakoti uz Hux nocieonuil?

— Hocneonuii? Bom amom.

— A ckonvko on cmoum?

— 200 pybneii.

— Jlopozo!
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3¢ activité : au café

Installation du café (tous les éleves)

Objectifs : savoir dire et comprendre ou poser des
objets.

Taches : comprendre et réaliser les demandes qui
sont faites pour planter le décor. Rédiger en russe
les étiquettes des produits proposés avec leur prix.
Les éléves plantent le décor du café «Emxu-nanxu» :
les gateaux, le samovar, les tasses, le sucre, les bon-
bons, le thé, les serviettes en papier...

— ITocmass camoeap na cmon! Bosemu canpemxu u
nonodicu ux crooa!

— Honootcu nupoe na mapenxy! A eoe uaii?

Au café (par groupes)

Objectifs : savoir passer et servir une commande
dans un café, savoir parler d’un theme familier.
Taches: les éléves commandent au serveur ce
qu’ils ont envie de consommer. Ils demandent des
précisions sur un gateau (ingrédients, prix...). Le
vendeur demande aux « clients » de préciser leur
commande, leur propose d’autres choix et fait des
commentaires sur tel ou tel produit.

— Jlatime mue, nosxcanyiicma, 8ampyuixy.

— A umo 6yoeme numv? Yai? Koge?

— Yaii, noxcanyiicma. H oOatime mne ewé Ose
woKonaouvle Korghemot.

On pourra disposer sur les tables des enveloppes
(une par éleve) dans lesquelles se trouvera une
question : Kaxas cecodns noeoda? Umo 6wl denaeme
ce200Hs seuepom? Bol kynuiau éce nodapku? Umo mebe
nooapsm na Hoewiii 200? Ces questions donneront
des idées aux éléves pour engager une discussion a
table tout en consommant. La présence d’un russo-
phone dans chaque groupe stimulera les échanges.
— Tot 3naews,umo mebe nooapsim na Hoewiii 200?

- lla nem, ne suaio, y nac smo ciopnpusz. A mebe?

— A 3naro, umo mue nooapsim pooumenu. A xouy Hogblil
nueep...

On pourra terminer la matinée en projetant un
extrait de film (un dessin animé, Hy nozoou! par
exemple) sur le méme théme.

42 activité : décoration du sapin

(tous les éleves)

Le professeur, en montrant les décorations aux éleves
réunis autour du sapin, donnera le vocabulaire en russe :
MO WAPUK, INO 36€30d, B0 SUPISHOA, USDYULKU. .
Objectifs : savoir demander et donner un objet,
savoir le qualifier (couleurs, formes...)

Taches : c’est une réalisation collective. Un éléve
se place devant le sapin et demande aux autres un
élément de décoration qu’il accrochera a I’arbre. 1l
devra décrire objet qu’il désire. Chacun des éleves
décorera ainsi a tour de rdle le sapin.

— Tons, 0ati noxcanyiicma KpacHvlil WapuK, MaieHbKy0
36€30 ...

— Ha! Tonvko ocmopodicro!



5¢ activité : rédaction des cartes de voeux et
des enveloppes (tous les éléves)

Objectifs : savoir rédiger une carte de veeux de
Noél ou du Nouvel An, savoir rédiger une adresse
en russe.

Taches : les cartes et les enveloppes auront été réa-
lisées avec I’aide du professeur d’arts plastiques.
Lenseignant écrira au tableau les formules de veeux
avec quelques variantes. Les éléves devront rédiger
leurs propres cartes de veeux pour des personnes
de leur choix. Lenseignant, I’assistant, les parents
d’éleves russes aideront les éleves a rédiger les tex-
tes. Il sera intéressant également de leur faire écrire
I’adresse des destinataires en respectant ’ordre des
composants de ’adresse en russe.

Jlopoeaa Hacms!

THoszopasnsiio mebs ¢ Hoevim Tooom! JKenaro mebe
cuacmos u 300p06bA.

Lenyio kpenko.

Onee

6¢ activité : chant B ziecy poounace énouxa

(Voir le document 4 page 30).

Objectifs : apprendre et chanter une chanson en
russe, esquisser quelques pas de danse, appréhen-
der la culture russe

Taches : les éleves interpréteront le chant qu’ils
auront appris auparavant avec I’enseignant, I’assis-
tant ou le professeur d’éducation musicale.

Ceux qui savent jouer d’un instrument pourront les
accompagner. On pourra trés bien imaginer d’es-
quisser en méme temps quelques pas simples de
danse russe.

Evaluation

Dévaluation d’une telle série d’activités essentiel-
lement orales est difficile. Le fait de noter pourrait
étre un frein a la spontanéité, a la participation et
a la créativité des éleves. Concevoir cette séance
sous forme de concours permettrait aux jeunes
éleves de se sentir plus libres et stimulerait cer-
tainement leur envie de gagner, surtout dans le
cadre d’une équipe. A la fin de chaque activité,
les meilleures prestations (en tenant compte du
niveau initial de chacun et des efforts de participa-
tion) seront récompensées par un « sapin vert ».
On pourra ainsi attribuer trois ou quatre « sapins
verts » aux éléves qui se sont distingués. Plusieurs
éléves d’un méme groupe pourront ainsi se voir
récompensés. Le groupe qui remportera le « sapin
d’or » a la fin de toutes les activités sera celui qui
comptabilisera le plus de « sapins verts ». Pour
attribuer ces récompenses, un jury sera formé qui
pourra se composer d’enseignants ayant participé
a la préparation des activités, de I’assistant, de
parents d’éleves ou d’anciens éléves.
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Documents

Document 1 — nommer les animaux

D’apres vous, quels animaux vivent en Russie ? Entourez leur nom.
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Document 2 - I'isba et sa décoration

Lisba

Sur tout le territoire de la Russie, on trouve a la campagne et dans les villages
un type particulier d’habitation : I’isba (ou izba).

C’est une maisonnette faite en rondins de bois, le plus souvent sans clous ni
colle : les rondins s’emboitent parfaitement les uns dans les autres. Elle est
entourée d’un enclos.

Lisba a des doubles fenétres pour mieux lutter contre le froid, et ses portes

et fenétres sont décorées.

La célebre sorciére des contes russes, Baba Yaga, vit dans
une clairiere, au plus profond de la forét, et son isba est
montée sur des pattes de poule, ce qui lui permet de se
tourner dans toutes les directions et méme parfois de se
déplacer.

A Pintérieur de I’isba, on trouve peu de meubles : une table et des bancs, un coffre
qui servait autrefois de lit a la femme et qui sert a ranger le linge, des étageéres ou
un vaisselier. Un angle de la piéce est décoré d’icones (images religieuses peintes sur

bois).

Sur la table, le samovar était chaud toute la journée.
Les grands-parents et les enfants dormaient au-dessus du poéle russe. Le samovar

CAMOBAP
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Document 3 - exemples d'évaluation des acquisitions linguistiques

Lexique : ’adjectif et son antonyme
Reliez chaque adjectif a son contraire (2 moduler selon le niveau des éleves).

bonbuloil ® ® Cblmblll

371011 ® ® 1110X011
207100Hblll ® ® JanenvKuil

6KYCHblIl ® ® 006pwill
xopoutuii e ® HEeBKYCHbIU

Structures : le complément de lieu avec déplacement
Omxyda uoém Konobox? Kyoa on uoém menepsb?
Modéle : Konobox uoém us neca (u menepo on uoém) 6 depesrio.

Expression personnelle
Kmo sawt nobumuiii nepconasic 6 ckaske? Pacckasxcume o ném. Ymo eam upasumcs 8 Hém?

Organiser une séquence intensive
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nnexes

Présentation par activité langagiére — palier 1 (niveau A1-A2)

Compréhension de I’oral

Etre capable de comprendre une intervention bréve si elle est claire et simple.

Exemples
d’interventions

Exemples de supports,
documents, situations

Stratégies

— Instructions et
consignes.

— Expressions
familiéres de la vie
quotidienne.

— Présentations.

— Indications
chiffrées.

— Récits.

— Situation de classe.

— Enregistrements audio/
vidéo inférieurs a une minute
(conversations, informations,
publicités, fictions).

— Contes, anecdotes, proverbes
choisis, chansons, poésies,
comptines.

Déleve aura pris ’habitude :

— d’utiliser les indices extralinguistiques
(visuels et sonores) ;

— de s’appuyer sur la situation d’énonciation
(qui parle, ou, quand ?) ;

— de déduire un sentiment a partir d’une
intonation ;

— de reconstruire du sens a partir d’éléments
significatifs (selon les langues, accents de
phrase, accents de mots, ordre des mots,
mots-clés...) ;

—de s’appuyer sur des indices culturels.

Expression orale en continu

Etre capable de produire en termes simples des énoncés sur les gens et les choses.

Exemples d’énoncés

Exemples de supports,
documents, situations

Stratégies

— Présentations (soi-méme,

— Situation de classe.

Léleve aura pris ’habitude :

les autres).

— Descriptions (environnement
quotidien, lieux, personnes...).
— Récits (présenter un projet/
raconter un événement, une
expérience).

— Explications (comparaisons,
raisons d’un choix).

— Photographies, images.
— Bandes dessinées, caricatures.

— Enregistrements vidéo ou audio.

— Personnages et situations
imaginaires.

— Textes.

— Objets.

— Correspondance audio et vidéo.

— d’étre audible ;

— de recourir a un schéma intonatif
pour exprimer un sentiment ;

— de passer par les hésitations et les
faux démarrages propres a l'oral ;
— de mobiliser ses connaissances
phonologiques, grammaticales,
lexicales et culturelles.

— Récitation, lecture
expressive.

— Proverbes, poémes, chansons,
textes courts.

— Reproduire et mémoriser des
énoncés.
— Moduler la voix, le débit.
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Compréhension de ’écrit

Etre capable de comprendre des textes courts et simples.

Exemples de textes

Exemples de supports,
documents, situations

Stratégies

— Instructions et consignes.
— Correspondance.

— Textes informatifs ou

de fiction.

— Littérature enfantine.

— Enoncés d’exercices,
recettes.

— Cartes postales, messages
électroniques, lettres.

— Horaires, cartes, plans,
signalétique urbaine.

— Prospectus, programmes
de télévision, menus.

— Extraits de contes, poémes.

Léleve aura pris ’habitude :

— de s’appuyer sur les indices paratextuels
pour identifier la nature du document et
formuler des hypothéses sur son contenu ;
— de repérer des éléments significatifs
(graphiques syntaxiques, morphologiques,
lexicaux et culturels) lui permettant de
reconstruire le sens du texte ;

— d’inférer le sens de ce qui est inconnu a
partir de ce qu’il comprend.

Expression écrite

Etre capable d’écrire des énoncés simples et brefs.

Exemples d’énoncés

Exemples de supports,
documents, situations

Stratégies

— Correspondance.

— Portrait (de soi, des autres,
de personnages imaginaires).
— Description succincte

de paysages ou d’objets,
d’activités passées et
d’expériences personnelles.

— Récits d’expériences vécues
ou imaginées.

— Carte postale, message
électronique, lettre.

— Devinettes.

— Poémes.

— Définitions de mots croisés.
— Bande dessinée.

— Courts récits.

Déleve aura pris ’habitude :

— de recopier pour mémoriser ;

— de mobiliser, en s’appuyant sur une
trame connue, ses acquis langagiers et
culturels pour produire un texte personnel
(production semi-guidée) ;

— de mettre ses acquis au service d’une
écriture créative.
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Les compétences communicatives langagieres'

La compétence linguistique

Elle est définie comme « la connaissance des ressources formelles a partir desquelles des messages corrects

et significatifs peuvent étre élaborés et formulés et la capacité a les utiliser2 ».

La compétence linguistique3

Al

A2

Etendue
linguistique
générale

(p- 87)

Possede un choix élémentaire
d’expressions simples pour les
informations sur soi et les besoins
de type courant.

— Posséde un répertoire limité de courtes
expressions mémorisées couvrant les
premiéres nécessités vitales des situations
prévisibles ; des ruptures fréquentes et des
malentendus surviennent dans les situations
imprévues.

— Peut utiliser des modeles de phrases
élémentaires et communiquer a I’aide de
phrases mémorisées, de groupes de quelques
mots et d’expressions toutes faites, sur soi, les
gens, ce qu’ils font, leurs biens, etc.

— Peut produire de bréves expressions
courantes afin de répondre a des besoins
simples de type concret : détails personnels,
routine quotidienne, désirs et besoins,
demandes d’information.

— Posséde un répertoire de langue élémentaire
qui lui permet de se débrouiller dans des
situations courantes au contenu prévisible,
bien qu’il lui faille généralement chercher ses
mots et trouver un COMpromis par rapport a
ses intentions de communication.

Etendue
du vocabulaire

(p- 88)

Posséde un répertoire élémentaire
de mots isolés et d’expressions
relatifs a des situations concrétes
particulieres.

— Posséde un vocabulaire suffisant pour
satisfaire les besoins primordiaux.

— Posséde un vocabulaire suffisant pour
satisfaire les besoins communicatifs
élémentaires.

— Posséde un vocabulaire suffisant pour mener
les transactions quotidiennes courantes dans
des situations et sur des sujets familiers.

Maitrise
du vocabulaire
(p. 89)

Pas de descripteur disponible.

Possede un répertoire restreint ayant trait a
des besoins quotidiens concrets.

Correction
grammaticale
(p. 90)

A un contréle limité de
structures syntaxiques et de
formes grammaticales simples
appartenant a un répertoire
mémorisé.

Peut utiliser des structures simples
correctement mais commet encore des
erreurs élémentaires comme, par exemple, la
confusion des temps et ’oubli de I’accord ;
cependant, le sens général reste clair.

1. Voir le chapitre 5 du CECRL, op. cit., pages 86 a 101.

2. Ibid., page 87.

3. 1bid., pages 86-93.
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Maitrise du systeme | La prononciation d’un répertoire | La prononciation est en général suffisamment

phonologique trés limité d’expressions claire pour étre comprise malgré un net accent
(p. 92) et de mots mémorisés est étranger, mais I’interlocuteur devra parfois
compréhensible avec quelque faire répéter.

effort pour un locuteur natif.

Annexes

Maitrise — Peut épeler son adresse, — Peut écrire avec une relative exactitude
de 'orthographe sa nationalité et d’autres phonétique (mais pas forcément
(p- 93) informations personnelles orthographique) des mots courts qui
de ce type. appartiennent a son vocabulaire oral.
— Peut copier de courtes — Peut copier de courtes expressions sur des
expressions et des mots familiers, | sujets courants, par exemple les indications
par exemple des signaux ou pour aller quelque part.

consignes simples,

le nom des objets quotidiens,

le nom des magasins et un
ensemble d’expressions utilisées
régulierement.

La compétence sociolinguistique
« La compétence sociolinguistique porte sur la connaissance et les habiletés exigées pour faire fonctionner
la langue dans sa dimension sociale®. »

La compétence sociolinguistiques

Al A2
Peut établir un contact social de base en utilisant | Peut se débrouiller dans des échanges sociaux trés
les formes de politesse les plus élémentaires : courts, en utilisant les formes quotidiennes polies
accueil et prise de congé, présentations et dire « d’accueil et de contact. Peut faire des invitations,
merci », « §’il vous plait », « excusez-moi », etc. des excuses et y répondre.

Peut s’exprimer et répondre aux fonctions
langagieres de base telles que I’échange
d’information et la demande et s’exprimer
simplement sur une idée et une opinion.

Peut entrer dans des relations sociales simplement
mais efficacement en utilisant les expressions
courantes les plus simples et en suivant les usages

de base.

4. Ibid., page 93.
S. Ibid., page 95.
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La compétence pragmatique

« La compétence pragmatique traite de la connais-
sance que lutilisateur/apprenant a des principes
selon lesquels les messages sont : L.

a. organisés, structurés et adaptés (compétence

discursive) ;

b. utilisés pour la réalisation de fonctions commu-
nicatives (compétence fonctionnelle) ;

c. segmentés selon des schémas interactionnels6.

>

La compétence pragmatique’”

A1l

A2

Souplesse (page 97)

Pas de descripteur disponible.

— Peut développer des expressions apprises par
la simple recombinaison de leurs éléments.

— Peut développer des expressions simples
bien préparées et mémorisées au moyen d’une
substitution lexicale limitée.

Tours de parole

Pas de descripteur disponible.

— Peut attirer I’attention.

(page 97) — Peut commencer, poursuivre et clore une
conversation simple en face a face.
— Peut utiliser des techniques simples
pour lancer, poursuivre et clore une bréve
conversation.
Développement Pas de descripteur disponible. Peut raconter une histoire ou décrire
thématique quelque chose avec une simple liste de points
(page 97) successifs.

Cohérence et
cohésion (page 98)

Peut relier des groupes de mots
avec des connecteurs élémentaires
tels que « et » ou « alors ».

— Peut relier des groupes de mots avec des
connecteurs simples tels que « et », « mais »
et « parce que ».

— Peut utiliser les articulations les plus
fréquentes pour relier des énoncés afin

de raconter une histoire ou décrire quelque
chose sous forme d’une simple liste

de points.

Aisance a ’oral

Peut se débrouiller avec des
énoncés tres courts, isolés,
généralement stéréotypés, avec de
nombreuses pauses pour chercher
ses mots, pour prononcer les
moins familiers et pour remédier
a la communication.

— Peut construire des phrases sur des sujets
familiers avec une aisance suffisante pour
gérer des échanges courts et malgré des
hésitations et des faux démarrages évidents.
— Peut se faire comprendre dans une bréve
intervention, méme si la reformulation,

les pauses et les faux démarrages sont trés
évidents.

Précision

Pas de descripteur disponible.

— Peut communiquer ce qu’il veut dire dans
un échange d’information limité, simple et
direct sur des sujets familiers et habituels,
mais dans d’autres situations, doit

généralement transiger sur le sens.

6. Ibid., page 96.
7. 1bid., pages 96-101.
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Glossaire

Activités langagieres

Elles renvoient a la compétence & communiquer
et recouvrent les champs de la réception (orale et/
ou écrite), de la production (orale et/ou écrite) et
de linteraction (ou alternent, dans le cadre d’un
échange oral ou écrit, les moments de réception et
de production).

Approche actionnelle

Tout locuteur, quelle que soit la langue utilisée et quel
que soit son age, est d’abord un acteur social qui évo-
lue dans un environnement au sein duquel il réalise
des actes, y compris de parole. Cet environnement
peut étre personnel, public, scolaire, professionnel.
Cette perspective met en évidence le lien naturel entre
’acte de parole et sa finalité, entre le dire et le faire.
En contexte scolaire, ot ’apprentissage de la langue
est objectif final, il est possible de créer des situations
ot la langue sera utilisée pour faire quelque chose. La
mobilisation des compétences cognitives, culturelles,
linguistiques autour d’un projet donne du sens a I’ap-
prentissage et accroit la motivation de I’éléve.

Cadre européen commun de référence

pour les langues

Cest outil de référence du Conseil de I’Europe
pour P’apprentissage des langues. Il définit des
niveaux de compétences qui permettent de mesu-
rer les progrés de I'apprenant a chaque étape de
P’apprentissage. 1l décrit, pour chaque niveau, les
savoirs et savoir-faire a acquérir pour communi-
quer dans une langue. Au niveau européen, il per-
met de parvenir a une plus grande unité dans les
démarches d’apprentissage et d’évaluation.

Compétences générales

Ensemble des connaissances, y compris la culture
générale, des savoir-faire et savoir-étre que posséde
un individu et qui lui permettent d’agir. La compé-
tence 4 communiquer n’est qu’une partie des com-
pétences générales.

Compétence communicative langagiere

(ou compétence a communiquer)

Elle présente plusieurs composantes, chacune fai-
sant appel a des connaissances et des savoir-faire :
— la compétence linguistique : elle renvoie a la
connaissance du code linguistique et a son utili-
sation ;
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— la compétence sociolinguistique : elle renvoie aux
codes sociolinguistiques et culturels du ou des pays
dont on apprend la langue ;

— la compétence pragmatique : elle recouvre 'uti-
lisation fonctionnelle de la langue, c’est-a-dire
I’adaptation du discours a la situation de commu-
nication.

Niveaux communs de référence

Le Cadre européen commun de référence pour les
langues met en place une échelle de six niveaux per-
mettant de segmenter le processus d’apprentissage
pour donner des objectifs d’apprentissage et cons-
truire des évaluations. IIs se déclinent comme suit :
— A1 : découverte ;

— A2 : intermédiaire ;

—B1 : niveau seuil ;

— B2 : avancé ou indépendant ;

— C1 : autonome ;

— C2 : maitrise.

Ce découpage est utile, pour des raisons pratiques,
mais ne refléte qu’une dimension verticale qui est
loin de rendre compte de la complexité du proces-
sus d’apprentissage d’une langue. Par ailleurs, le
temps nécessaire pour passer d’un niveau a I’autre
est fonction des individus et va croissant en raison
de Pélargissement de la gamme des activités, des
aptitudes et des connaissances culturelles et lexica-
les notamment.

Stratégies

Elles recouvrent les moyens utilisés par I'individu
pour atteindre un objectif. En contexte scolaire,
les stratégies de communication et d’apprentissage
sont essentielles (mais ne sont que des stratégies
parmi d’autres).

Taches

Les taches ou activités supposent la mise en ceuvre
de compétences données dans le but de parvenir
a un résultat particulier et observable. La compé-
tence 2 communiquer peut étre sollicitée dans des
proportions variables en fonction de la nature
de la tache. Il est évident qu’en contexte d’ap-
prentissage scolaire, les activités, de nature plus
pédagogique, visent a développer avant tout la
compétence communicative. C’est cette derniére
qui est privilégiée méme si elle croise d’autres
compétences au sein d’activités pédagogiques
données.
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Dijon.

— www2.ac-lyon.fr/enseigne/russe/index.html : académie de Lyon.

— www.ac-nantes.fr/peda/disc/lv/russe/index.html : académie de Nantes.

— www.ac-rennes.fr/pedagogie/russe/ : académie de Rennes.

— www.ac-versailles.fr/pedagogi/langue-russe/default.htm : académie de Versailles.
— www.crdp.ac-lille.fr/crdp-russe/ : CRDP du Nord-Pas-de-Calais.

— www.ac-nancy-metz.fr/enseign/russe/default.htm : IUFM de Nancy-Metz.

- www.u-picardie.fr/CRL/minimes/russe.htm : Amiens.

— www.recherches-slaves.paris4.sorbonne.fr/Portail/index.htm : Paris-Sorbonne.
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Les illustrations ont été réalisées par S. Roudiy et a titre gracieux par K. Chavarot,

A.-S. de Groér et V. Loriot.
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